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PREDGOVOR

Ova Pedagogija namenjena je prvensivenc, koo udibenik, studentima svib
tipla i fakulieta koji pripremaju nastavoike i druge struénjake za vaspitno-obrazovni
rad. Ona je. isto tako, namenjena { svim strudnjacima koji se ved bave pedagoskim
radom, & nisu stekit sistematsko pedapodke obrazovanje u toku studija, il Zele da
obnove i osveie svoja znanja iz pedagogije novim tekovinama (za polaganje
strudnog ispita, pripravnicki staz i sligno). Knjiga je namenjena i onima koji se ne
bave profesionalno pedagoikim radom, alf su za ovaj rad posebno zaintergsovant
(Xlanovi Skolskih cdbora, saveta, komisija i radnih grupa, kao i roditelji).

U ovoj Pedagogiji obuhvadena su najvaZnija pitanja vaspitanja, obrazovanja i
nastave, kao i osaovna pitanja pedagofke nauke. Odnbrana pitanja predsiavljaju
osngva za svaki pedagodki rad. Otuda je njihove poznavanje jedan od prvih
predusiova za postizanje uspeha u pedagoikom radu, :

Nijedna knjiga ni udibenik, pa svakako ni ovd, ne moZe da obuhvati sve
problame nauke na koju se odnasi, fiti moZe unapred dati odgovere na sva pitanja i
probleme ga kojima se struénjak susrecs u svom praktiZnom radu. Ova knjiga nije ni
pisana 52 10N DAMESOM i tako jo ne treba ni shvaliti. Ona sadr2i samo Osnove, Gna
310 je najneophodnije. Svakako, ko se bavi ili Zeli da sa buvi pedagoikom delatnodcu
morade da proudava i stalno prati raspoloZivu liieratuni i Zasoplse, da se upoznaje sa
novim saznanjima do kojih se dolazi, s2 rezultatirna naudnih istraZivanja v oblasu
vaspitanja i obrazovanja. Medutim, kao 0snove i uvad ¢ pradenje literature sluZi ova
xnjiga. U w svrhu je i dat odabran spisak literature za produbljenije proufavanje
pojedinih pedagodkih pitacja cbuhvadenih ovom Pedagogijon. Odubranu lirerateru
reba shvatiti samo kao poletnd, jer ona mora sialno biti dopunjavana novim
radovima,

Nastojali smo da izborom sudrzajy, nadinom njegove interpretacije.
argumentacijom koju smo navodili za pojedina pituaja, kao 1 stitom izlaganja i
pregledno$cy, udinimo ovu knjigu prihvatijivom zz §ta diri kg gitalaca. Ukazujuci
na to gde se danas paluzimo u shvalanju i reiavanju pojedinih peduzodkit pitanja,
istovremena smo upozoravali, a kada je to bilo moguée t navedili nove pravee i
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eadencije u razvoju Skole i vaspitanj2 i nagla¥avali da pedapogija nije statilna i
dogmatiing nzuka, kao Mo se to ponekad misli, vec Ziva i delotvorna, razvijajuda
nauka u funkeiji stalnog unapredivanja vaspimo-cbrazovnog rada. Koliko smo u
ovim svojim namerama uspeli najbolje de pokarati praksa, odoosno koriféenje ove
Injige. Oda sve dobronamerne sugestije i predloge onih koji budu korisiili naku
Pedagogiju, uvazavademo i maksimaltio koristiti pri eveatualnim navim izdanjima
ove knjige.

Ovaj udZbenik je napisan na osnovu pozitivne tradicije nadih najpomatijib
udZbenika pedagogije i najnovijih tekovina pedagoike nauke kod nas, a na odredeni
natin predstavljs nastavek jednog od nafih najpopularnijih udibenika pedagogije iji
su autori bili dr Jovan Bordevi¢ i dr Nikola Patkonjak i kojt je doZiveo pet izdanja u
pediodu od 1982. do 1990. godine. U ovom izdanju je napisan u potpunosti novi tekst
za prvi deo (Opita pedagoptja), dok je drugi deo (Didakiika) izmenjen s2mo0 ¥ onim
delovima gde je to bilo nuZno,

Beograd, avgust, 1992, Awtori

PREDGOVOR OSMOM [ZDANJU

U odnosu na Zesto izdanje, u udZbeniku su izviiene sledeée igmene | dopune:

u okviru poglavlja o cilju vaspitanja dopunjen je deo koji govori o "procesualnosti

kao bimoj odlici posmpjka formulisanja ciljeva i zadataka vaspitanja”, a-u Didaktici

je dodaio novo poglavlje o "komunikaciji u nastavnim metodama”, profireno je

" poglavlje o dijalodkej metodi | inoviran i delimitno zamenjen deo o nastavmom

planu i programu. Pored foga, izvr¥ene su i manje ispravke u ostalom delu teksta,
U osmom izdaaju je dedata | poglavlje Nastava 1 vaspitanje mifljenfa.

Beograd, jul 1998. Awtori

PRYIDEO
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VASPITANIE!
VASPITANIE KAO SPECIFICNG LIUDSKA DELATNOST

Vaspitanje je istorijsko-civitizacijska karakieristka Eoveka i drudtva, njibovo
odredujuce svojstvo, Ono je bitan faktor 1uslov tovekovog procesa ofovedenjat

hr_uﬁanizacije'druﬂva i istovremeno i njihava posfadfca‘ Nema ljudskog drudtva bez’
vaspitana, nitl vaspitania van ljudskop dusiva - A

Nastalo je u samim podecima ljudske civilizacije i predstavlja jedan od prvih
oblika dovekovog osveidivanja. Ukorenjeno u nagonskoj brizi Zivih bica za
opstanak, odrZavanje i razvoj viste (mladunéadiy, vaspitanje se od te brige pocinje
razlikovati, pre sVega, Sugsmin 1 postupanjem, namerom 1 utvrdenim citjem. U praksi
svakodnevnog Zivota, veoma je te€ko odrediti granicu jzmedu te snaZne priiskonske
potrebe da se brine o mladima | svesno organizovane vaspitne delatnosti. To su dva
nivoa jedne jedinstvene ljudske prakse. Naos, u pedagoiko] nauci, uglavoom
interesuje ovaj drugi nive, nive svesnog Zovekovog postupanja, . nivo vaspitanja.
On je, upravo, karakleristican za soveka | udsko diudiva,

Zaleci vaspitanja se zatidu u epohi tovekovoyg Svesno rilagodavanja sredini,
Kako kase B Monro preobitne vaspitanje i nije Mista 3mgo do ..neprcgresivn‘é’*!
pritagodavanje sredini™. W‘M%
s njania lignosfl Prelazak iz jedne faze u drugu je teSko odrocili £ -
smatramo vide teorijskim problemom. Zbog ove nejosne pranice izmedu fazer
LSvesnog prilagodavania™ i, svesnog menjanja”, mnogi su i istupali sa tvrdnjom da
postoje elementi vispitanja ked visih sivotinjskih vrsta, 1j. onih koje su, prema
WPragt svesnost™ bliske Zoveke.

Vaspitanje -!u 73, direktng ili indirektno, u svint vorevi
odnosima ljudske zajednice, T PrOSIoSK, 4EAEET i buducnod
s3I, pritode 1 usmerencst vaspitanja, fiastaju posebAo of
vednim, egzistencijatnim pitanjima toveka, na kcjaon jo uvek ne moze da ima jedan
edgovor: §a je covek, kukva je njegova ‘sultina, priroda, Zivotna uloga. U gemu je
smisao njegovog Zivotd; ita je ljudsko drusto, wakav je odnos pdjedineu { drufivili

odgovori na ova pitanja, toliko su raziiciie

take dalje. Onoliko, kol{ko su razlicitt

odreidbe vaspitarja. Gl i oS4 Unuter vaspitnog procesa, | tako dalje. -
“f SviJudi ulestvuju u procesu vaspitanjajl) vecoj it manjoj mert, od rodenja pa
do : Gvaspitanici 1 kao oni Koji vaspitavaju, T1a granica je sve manje

bitnd 1 vidijiva, Cak i onda Kada je ono izdvojeno u posebnu prafesiju i delatnost.
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Ono je oblik medutjudskog komuniciranja i ima odlike tovekovog svakodnevnog
Zivifenfa. Zato je vaspitnu delamost, ¢ak i zbog teorijskib i naudnih petreba, efko
izdvojid, omediti | definisati, $to ne znadi da te granice i razlike ne postoje,

Neko u toj delatnosti udestvuje svesno i namerno, a neko intwitivao. U oba
siucaja postoji u pozadini namera, intencija, Nivo asvedcenastd fog procesa govori o
prisutnosti ljudskog u njemu. Istorijski gledano, ta ovekova polreba da svesno
menja sebe. druge | svoju okelinu, postepeno je posiajala odiika ljudske prirode,
Vaspitanje je osnovna delatnost i osnovni proces preko koga se to realizuje.
Sovrement covek (homo sapiens) jednostavno nije pasivno Zivo bide kuje se
nesvesno prilagodava zatedenoj okolini, ved svesno, stvaraladko i aktivoo bice koje
sve vide postaje osnovni &inilac promena. Iz pozicijc objekta, intenzivnim razvojem
i vaspitanjem, on menja svoju pricodu | prisvajz sebi Jjednu nove wlogu v Citavom.
univerzumu, .

' flmvajgjggi_ yaspilanju.i-nauci, foyek je promenio parametré i merila
individuiliog Zivlienja | poremetio veéne, od prirode predodredene. pravee razvaja,

On (h je uBinio mOguce promeniivir, on im je olvoric GOEUENSSt da se yaspitanjer,

ebrazovanjem 1 naukom mogii pretsmeravali, delimicno kontrolisati i prilagodava

judskim Zefjama. 'a'niova uloga Coveka za sada Je tek vidijiva, konstatovand, ali
postaje sve vedn i neizbeZng, Modi vaspitanja su ukogrenjene u samo sredifie
fovekovih snaga kao svesnog i kremtiviio prirodnag bié%@adnmdg_ﬁm..
s i . . . . R TI o f .
prirode, wnelao.se novi fakior - vaspitaajey Da nije vaspithn)z, individualni kreativei
doprinog pojedinca, ne bi bio povezan u jeinstven civilizaciiski lanag i reu_gl_g{r_en u

tekovinu. druftva, Qaspitanje

povertye poredinge  FERGFEEE T druftvar SONG
wmogucuje komunikaciju judf sa nafedaijentjih geografskin prostora i komunikac ju
vekova. Sve se viSe smanjuju mogucnosti da nediji boravak na ovoj planeti prode
nezapaZeno | nekorisnc. Zahvaljujudi nauci i vaspitanju, svi Yjudi. postaju gradani
sveta, jedinsivene svetske zajednice, a on sve vie postaje njihoy,

U procesu osvedcivanja i ofovedenja doveka vaspitanje je odigralo kljuénu
ulogu, Razvijajudi proces medusobnog komunicironja, Govek je na podecima svofe
civilizacije i druStvenosti, aformio vaspitanje ka0 namerno i svesna komuniciranje
kojim se Zelelo neSto preneti na druge ili uticart na njih. Vremenom Je Covek sve vide
0io svesian koristii elekata lakvog komuniciranja, posebne u odnosy na mlade, pa je

sve Vife i vife 1o radio sa jasno postavljenim ciljem (celishodno), po odredenom .,/

~sislemu i sve organizevpnije. Vaspitanje sc postepeno konstituisalo kao svesn
@:‘5‘{%. sistgmatictiat organizovang delatnosti(,

. Postoje danas brojne dileme da i pod vaspitanjem treba podrazumevati i ons
uticaje koje ljudi ostyaruju nesvesno, siudajno i bez neke posebne organizacije, Odira
granica se ne moze postaviti ali ¢injenica da je Covek saznao, proudio | stalno
usavrfavan delatnost vaspitanjo, postala je, upravo, bitna karakteristika 5amog top
drultvenog odnosa koji nazivama vaspitanjem,

vaspitanje je specificno {judska delatnost i nije karakteristiéno za droga Ziva
bica. O ovome takode postoje brojne dileme i zablude jer je poznale da u
zivotinjskom svetu postoji primetna , briga” o odrZanju i razveju mladundadi, kao i
njihova moguénost du noude neke jednostavaije radnje da bi dosli do hrane, stobode
i sli¢no.
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Zablude dolaze atuda $t0 mnogi medaju instinktivay (urodenu) obezbedenast
pojedinih Zivotinjskih vrsta u borbi za opstanak i njihova moguénost ulenja, sa
vaspitanjem (kao.procesa iranja_li¢nosh), Ulenje je bitno za proces

vaspitanja, ali ufenjé a?ﬁfi&nfe Risi identidm. Vaspitanje je, pre svega, RISCes

prenosenja i usvajanja (ekovira jednih na druge iuticaja, jedne peneracije na drugu

gW‘%{EYE se obilno KaZe ,mlada generacija polazi sa rameiis” prethodne
generacije”. Kod Zivotinjskih vrsta, svaka nova generacija, na skoro isti nadin,
ponavlja put prethodnih generacija i okrede se u skoro istom krugu,

Posebno su znblude feste kada se niZi oblici ulenja, 1zv. uéenje imitiranjem
poistovecuje sa procesom vaspitanja koje nije mehanicki, ve svesne voden proces
5a odredenim ciljem, a u kome ulestvuje, direkuio ili indirgkmno, dva ili vige licz,
Naravno, i ovde weba biti elastidan u pristupu i pod svesnoicu i celishodnofdu
vaspitanja ne podrazumevati samo pisane | javno formulisane ciljeve i postupke, ves
§ve ono mnostve interakeijskih uticaja koji se defavaju medu ludima, keji it
reerganizuju kao licnasti i formirgju. '

Takode i odlike . sisiematiénosti 1 organizovanosti” ne wreba shvatiti k3o strogi
normativizam, direktivnost i uniformnost, ved kao nufan usiow svesne i racionaing
vodene delatnosti vaspitanja,

Ove karokterisiike vaspitanjn konstituisale su se i kao posledica bogatog i
dugotrajnog iskustva, iz koga je bilo Jasno da se njihovim postavanjem postizy veci
efekti u procesu razvoja pojedine 1idnosti i drultva u cefini, Sve cetiri ove edlike
vaspitanja odnose se, kako na one kaji ga orgenizuju, 1ako | na vaspitanike, koji &ine
njegovo srediste (ma sistem Ikolstva, Svesnu Stvaralacku aktivnost vaspitanika i
slitno),
podreduje se unapied posiavljenom n ciljiEOjedinac, $9cijain g

Sadcaj. organizacija, metode, sredstva, oblici rucy i.ceo proces vaspitanja M -

ez, kiasa i 3
druftvo u celini, svegno, planskj i sisterarski pristupaju_organizaciji_vaspitoe
delatnosti, sa jasnim ciljeol. Tjudi su ve¢ odavno postali svesn! velike uloge

vaspitanja T 10 svoje saznanje nastoje da koriste 3to racionalnije i ekow"éhije. U

tome im pomaZe pedagogija kao nauka o ovoj delatnosti. i

\Cefishodnast se.pgleda..zbon i formulisans cilieva vaspitan i Svesnost u
promi§ljenosti i nameri da se u razvoju licnosti izaberu najbolit putevi, nadini i
sredstva. Sisternaticnost | organizovanost u razradenosti &itavik sistema instiweija i
modela vaspitanja prilagodenih specifidnim uslovima sredine | karakteristikama
pojedinca.

Vaspitanje se ostvaruje uvek i jedino.posredsivom odredenih sadréaja. Zato od
izbora--sadrE. ._ri]itfdﬁ_e"ﬁ_u?: s .lgu_m&.fg_hmiﬁ-hp_c@.!@mesjjé' i _nagina
interpretacije,zayisi_umnogome tip, thatih) | inl“tjtig,éﬁaspimja Cilj 7 zadaci
vaspitanja su specifidna proklariacija eovekovih~ieziji, o sadiZafi su & .koji
predodreduju, wsmeravaju i uslovljavaju vaspitne aktivnosti. Ciljevi, programi i
akiivnosti moraju bitl u optimainoj saplasnosti, ukoliko se Zele postiéi pozitivni
efekti vaspitanja. .

Vagpitanje je uprave postedstvom sudriaja podloZno instrumemalizacii,
manipulaciji, pa i zloupouebi, posebno u savremenim uslovima kada jé ostvarena
velika mod raznih informarigkih i komunikacijskit sredsiava. Sadrzaji vaspitanja se
mogu na najrazlititije nadine birat, kombinovai, rransformisati i prezentiraii. 510 je
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broj utesnika u procesu vaspitanja vedi, uticaji na sadrZaje mogu biti sve razlicitij.
nevjednsdeniji i neusaglaleniji. Od proklamovanog cilja vaspitanja, do njegave
realizacije postoje firoki prostori sadriaja i aktivnosti koji trpe najrazlititije uticaje,
tako da vaspitanje predstavlja sve slodeniji i odpovorniju judsku delatnost,

Mnogo je tasprava napigano i reci potrofeno o tome da i pod pojmom
vaspitanje mozemo podrazumevat i one postupke koji s nensmerni, nesvesni i
studajni, a koji pozitivno utidu na razvoj litnosti, kao i o injenici da se u okvirs
vaspitne detatnosti defavaju i postupel koji negativao deluji n litnost. &

U svakoj tovekovoj delatnosti, ta granica izmedu $vesnog i nesvesnog,
namerniog i nenamernog, kao i uspelnog i neuspeSnog delavanja je prisutna i govori
o slozenosti meduljudskog opitenja. Za nas su svesnost, celishodnost, namesmost i
pozitivna_usmerenost bite odlike vaspimih pastiifaka, 2ii $€ One, U Slishu.
preciziiosti, ne mogl obezbediu uvek, svugde i u potpunosti, keke je 0 moguée u
nelim mehanidkim radnjama ili tehnidkim postupsima. Vaspitanje je Eovekova
delatnost koja et svome savidenstivu, ali 1o savrienstvo shvatamo uslowno kao neito
jjudsko, kao nedto §to ima svoje pazitivie i negativne polove. Time 3to nekih pajava
u vaspitanju nismo dovoljro svesai, £lo s¢ odvijaju van namernog i orpanizovanog
vaspitnog procesa i Sta festo nemaju U potpunosti pozitivne efekie, ne obavezuje nos
da uvek | u svikoj situacifi moramo i teorijski odredivati njihovu granicu i domet.

Bitna je nasa opita orijeniacija da uticanje na ukupni razvoj {idnosti bude o vife

proieto nadim SVESHAT pOSTApaT e, Gustont, T u pozading covekovih nesvesnin,
nenamernin 1 sTulanih postupaka, CEsto sioji fovekovo svesno i namerno steleno
togato iskustvo i intuicifa. Zato ne sMEMO emetnuti sa uma da | vaspitanje ima svoj
prirodni biolodki koren u briz zivih bica za svoju mladunéad. Tu praiskonsku i
nagonsku brigu dovek je oplemenio i nadogradio svesram vaspiinom delainoscully
Majmanje bi bilo razumno odricati se onoga §to aam je priroda nasledem podariia i
1o nas je odrzalo hiljadama gadina. .

Za one uticaje koji nisu intencionalni (namerni), a utidy na razve) li¢nosti,
autard pojedinih udzbenika pedagogije uvode izraz . funkcionaino vaspitanje”, jet
prevashodno tzvire iz svakodnevnog Zivota i ponadanja-ljudi i gini znadajan deo
potitiviog Ili negativnog divotnog iskusiva, Pedagogija se bavi i ovim formama”
ljudskog ponadanjs, prvenstvenc sa nameroal da se svesno iskoristi njihove
pozitivao, i predupredi njthovo negalivno dejstvo, Ovo je narodiio znadajng za
unapredivanje vaspitnog rada v oblasti slobodnop vremend,

Prodirivanjem vaspitne delanosti kroz istoriju, kukoe u odnosu na uzrasie
vaspitanika, tako i u odnosu na své veéi broj institucija (¥kola, dedjih vrtica,
organizacija, ustanova), sve vile se menja ovaj odnos u korist namermih,
inlencionalnin uticaja, §to svakake zahieva | pojadan razvoj pedagoske aguke.

N
INACAI VASPITANIA- 3/ ‘{//

Specifignost ljudskog roda jeste dugi period detinjstva, u kome je neophodno
obezbedili dugotrajnu i svestranu zadtitu, brigu I osposobljavanje nladih za Zivot

Za ljude je karakieristiéna nerazvijenost instinkala | prirodnih gsnava Hivot
koje su zna&yne za opstanak i adrZanje, ‘One 5 kod fivotinja suvedenije i u veco
meri odredene, §ia, s druge sirane, Soveku omoguduie vedu fniervenciju svesmint i
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namarnim vaspitanjem, Razvojem liudskc civilizaciie 11 se razlika sve vile povecava,
pa je Sovek ,osuden na vaspitanje™”.

Virspitanje je nuino i zbog sve vede kolidine zrasija koju u toku individualnog
sivota treba usvojid i sve vedeg braja sposobinosti koje treba razviti za snalaZenje U
savremenim (urbanim) uslovima Zivora. Uspeiini pojedingi i snaZne drZave mopuci
su 5amMo uz postojanje razvijenog sistema vaspitanja.

Znatajro je i zbog medusobnog zhlizavanju i povezivanja ijudi, njihov
uspesnije komunikacije i predupredivanja negativhih pojava kao §10 su agresivnosy’
egoizam, individualizam, gramzivost, izdajstvo, asocijuinost § taka dalje,

VaZno je i zbog intenzivnijeg razvoja individuainih karakter istika {obdarenih,
ometenih) koje pojedinei nose u sebi, Sto ¢e biti od koristi i loj individul | druftvia u
celini. Nagladeneindividualnosti zshtevaju i posebne uslove i oblike razvoja.

Vaspitanje je v uslovima savremens civilizacije postalo osnovai put i nadin za
afirmacifu licnosii 1 za abezbedivanje njenog materijolaog i drufivenog statusa.

Bez postizanja odredenog obrazoviog standarda, savrement Eovek nece modi
da vréi svaje osnovne Zivotne, porodine i profesionalne uloge (da obezbedi
egzistencijii. vaspitava svoju-decu, postigna odredeni nivo produktivrosti na radnom
mestu i sk},

Pobude i razlozi za organizovanjem vaspitanja nisy iste w svim vremenima.
Cok moZemo redl dn se one, od primitivaik do Gvilizovanih nurods, profirdji
kemulativae obogacigie. To sy, na primer, zastita dece i briga za njihove odrzanje,
osposobljavanje dece 2a pomoé roditeljima i odraslima u zsjednici, obufavanje za

radne i proizvodne okliviiosti, upoznavanje sa obifanim, maralnim 1 verskim

(Of ALAUN B, mrbzwmmcliw%i §talls | ZoSUi 0P, Staiusa, 628 24

35 Doljim urederijem drudiveaih (meduljudskit) odiiosE Briad 6 GeLVAN L UAQICIE |

{forskog_ nasleda, sis;W%M_psihoﬁziékh

505 oji TERT KTjuce U galji razvoj nauke & kulture, koo T
otreba same jedinke da o Samons Avriava, afirmi¥e T polvrdiESVEjo) SOCTIMY

sradini.

Vaspitanje, . %‘g%;,_mwsﬁmm&m@mia jedn

wjsprosisnenih eIl o S s
- 0 . . —a T i - .

P fat stencvnistva se ukljuuje u njega, armija uditelja | nastavaika postaje jedna
od najbrojnijih kotegorija medu zaposlenima, 5vi koji race prinudeni su da sé na
najraznovrsnije nadine stalng vsaveavaju, svi &lanovi dmdtva vagpitavaju na
odradeni nadin one druge. Stvareno je drudtve koje ufi.

Danas pojedinac vise ne moZe da obezbedi Svoju egzistanciju ako se ne ukljuci

e formalne i neformaine obiike vaspitanja, 3 narod i én:' ive sv0] Uspon Lpad diekd

dovods u vezu 3 SISIemom VaspItanja. SovEaika, DIO0L NS, Y5C 5& Jame Tey
priageditreny COVERGvG] prirodi koja % nostala posle jedn6g AUgog pur fjudske—

— .
poi p———

civilizacije.

fHaecan zivotni vek se u mnogim razvijenim zemljama Lpodigao” na osam |
devet decenija i stvoren je jedan novi odnos u strukwuri nadina Zivijenja: jedna trecina
———

1 Priroda je dovelils sea svpja dola same je od dovekk dighs ruke i predata pa uprave ums semom sehi.
Vaspitbjives ko Lakva obeledje jo 2ovedanstva, (R.G 15hie)



Zivola se posveduje uéenju i intenzivnom razvojis sposobnosti. jedna wedina za rad
vstatak za .mirovinu®,

Radno-proizvodna, naulno-tehnolodkns { kulturnn dinemicnost savremenih
druftava doveli su do stalne § sve udestalije izmene Covekovih Zivomih i radnih
uloge. On je samag sebe dovee v situaciju da se stalno mora menjati § usavriavati,
Obrazovanje | vaspitanje dobijaju karakteristitu permanentnosti | kontinuiranoss
koja je adekvana novim stilovima i natinima Zivijenja. Vaspitanje postaje dofivotal
proces.

U vaspitanju keo delatnosti stalng postoji protkanost sredstava cilfevima,
Aktueini Zivot jedinke i njegove sredine susrece se u vaspitanju sa perspektivama
razvoja | jedinke | druftva, Vaspitanje predstavlja dinumine i staine obnavijanfe
iivota, njegove B¢ekivanje i predvidanje. Ono je svojevrsno predusretanje sudbine i
aktivno onemogucavanje njenog faalizma. Ideja o Zoveku kao gospodaru svoje
sopstvenosd i sudbine, zahvaljujuéi modima vaspitanja, postaje sve realnija, madz ne
apselutna. Covek, postaje sve viSe svestan te svoje emancipatorske i aktivistidke
snage i zato sve vile ulaZe u delatnost vaspitanja, sve vise vaspitanje shvata kap
osnovnu polugu razvaja. Same vaspitanje postepeno menja svoju ulogu, od procesa
§to pogednijeg prilagodavanjy za preZivljavanje i opstanak, do procesa sa stainp
otvorenim ciljavima koji zahtevaju stalno obnavljanje Zivota; kretanje 1 razvijanje.
Hogatedi se elementima udsljenijib ciljeva, vaspilanje se sve viSe udaljava od peoste
brige svih zivih bica 22 zastity | opstarak svojih mladunéadi, Kako kaze S.J.Hercen
kulturan Covek se razlikuje od nekuliurnox covekn time, 1o mu je bogatija riznicau
ciljevima (civilizacija je ,.samo nudno zemljifle za razvide obruzovanosti™y. Cnog
istorijskog wenutka, kada je fovek odredio ciljeve koji su bili iznad prostog
samoodrianja, vaspitanje je pestalo vrlo slozena delatnost, koju je bile neophodno
zasnovat na razmifljanju, predvidanfu i proudavanju.

VASPITANJE KAO NAJSIRI PEDAGO3KI PROCES 1 POJAM .

Yaspianje je najSivi pedagoski proces i pojum, On se_odnosi. na sve ta ljudh
§vesno, - namerno, sistemaiski | organizovane preduzimaju na planu formiranja
{ifnosti, kako ono ¥to organizuje drustve u odnosu ny vaspitanika, ke i ono §o

preduzima sama.{ifnost koja se razvija i formira » okolnostima jednog konkretnog
drutva®,

Obrazovanje je stk jedio i jezgro celokupnog procesa vaspitanja. To je ui
proces i pojam, on &ini temelj | osnovu vaspitanju liénosti i odnosi se, pre svega, na

Zsledi du oznate brigu o miadima Sisri sleven su mipsanill kovanicu od redi Lvas” i .piwy” Guanitl,
gegovat miadunle, gajili), koja j& vramenom dobila novi smisas celoviie brige o mgvoju detela. Interesantno Je
da Yuk Kacaddid o svome Risfniku ne navodi rei wvaspilapie”, ved ref odgajanje”, koje ima slifnn zvorne
neicnje.

U lauinskom jeaiku red .educatio™ (koja jo ornova @ lesmin vaspiunje u romanskon: | engleskom jeziiu
- Teducaiion, educatlon) izvorne e gajenje, kulifvisanje, pro sveps biljaka i Zivotinjo. Svt do vremena MiScla
Menle ja korféona je red ingiudo® (M.EKvintilijan: Institutio omioria - Vaspilanje goverpillya), Yremenom,
Yako je produiavan proces sistcmalskog j institucipnalnog [ormiranja Niénosii tot vaspiianje se podela odnosit
n3 dodivowni mvej fovekave Lidnosti, a ne samo deleta,
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usvajanje znanja. Cinjenica, podataka, na izgradivanje navika i umenja, usvajanje
sistema vrednosti | meduljudskih pravila optenja.

-Bez daobre obrazovne osnove nema celovitog, harmonijskog | SVESLranog
vaspitanja lidnosd, niti se razvoj i vaspitanje toveka moza zavrdid ; iserpsti samo na
njegovoj obrazovnoj asnovi | u ckvirime obrazovanja. U pedagoikoj literawri
postoji dosta neusaglaSenosti u tumafenju znadenja fojmova  vaspitanje |
obrazavanje i o njihovem medusobnem odnosu, Ipak, moZeme konstatovat] da
vecina autora deli miSljenje da je vaspitanje najlivi pedagoski proces | pojam koji u
sebi sadrZi i obuhvata obrazovanje, kao uZi proces i pojam?,

Celokupni razvoj toveka obuhvata i njegovu individuu i lidnost. Vaspitanje se,
pak, odnosi na proces formiranja lidnosti. 1 sama re¢ wpersena” {licnest) poride iz
antiéke Gréke gde j& oznadavala masku koju su nosili glumei da bi prikazati razlidie
osobine i karakteristike {judi, -

> ona stviin za podsticanjetazvefa T Rnosii- i Ivaralatio: alivioTEame Tenos
kojt joj mogu_'c“‘UJE“ﬁﬁd;"s‘.snmcfbrmir_n&ia. 220 S8V goVort @ vaspitaniku kae

objeku i sybjeki .
~ Vaspitanje je praktitno meduljudski odnos izraZen u formi dvesmernog ili
vifesmernog komuniciranja kofim se vr3i izmena lignosti, o posredno i njene okoline,
Vaspilanje se ostvaruje na odredenim sadrigjima, pod uticajern brojnih
cinilaca i putem raznovrsnih aktivaosfi,
Obrazovanje i vaspitanje lignosti u celini, cine _difglekeitki—jedinstven §

medusobno uslovijen procgs 1 ne mogu Fostojati jédan bez, drygoga, kaa $to se bez

klada os Tiogu postiei Zeljen rezulrari,

nevnom Zivotu se EESTO KiZe da je neke obrazovan, da je dobar
strunjak ali da nije dobar ¢ovek i da nije formiran kao lidnost u celini. Njegova
strucnost se ne moZe realizovati ko opita fjudska vrednost, Ili, pak, istide se da paga
Skola ,,obrazuje. a ne vaspitava™, To se upravo defava u viemenima | Zivomim
ustovima i situacijama kada je norudeno to dijalektidko jedinstvo deta {obrazovanja)
i celine {vaspitanja). Pojednostavljeno redeno, obrazovanje (deo) i vaspitanje (celing)
u svom medusobnom odnosu podsednju na odnos izmedu intelekwalizacije i
dubovnosti liénesti uopdte. Kako kaZu soveemeni kritiGari Skole, znanjem i
Skolovanjem se ne siiée auwtomalski i mudrost i kvalitet Zivota,

Obrazovanje predstavlja formativan  osmove  koja deje  armatury i
konstrukcionu osnovu vaspitanju, Ilustravademo na primen moralnog vospitanja.
Znanje {poznavanje) morainih normi i izgradivanje moralne svesti, samo su
formativna osnova 23 dalji tad no negovanju monalnih osedanjg (emocija),
izgradivanju moralne savesti i osposobijavanju u moralnom postupanju, Deo bez

YU wiskom jezmk srecem bommrainee®, u engleskom , education™, & fancuskom Feducation™, u
nemalkory joztke .LEroehung”. Za pojam ,obruovans™ u ruskom jeziby sreéemo WOBPOIGEANIHE", U
lrncuskom Jformation”, u nematkem Bildung™, 3 u caglaskars ponove sredemo red | culucation” pedto na
pottaje dve poscbae refi za tavanjs pojmova vaspitanje | obrazovans (na primer, pozasty knjigy Dtona
Djuja knd nar su preo preveli pod nazivam  bedagogia i demokeaja”, zatim w novorn izlanju  Obmaovanje §
demokraija”, » pojedini auted je navods § kao . Vaspitanja i demeXkmaiija"),

U aafoj novijoj pedagofkni litcrawn sredesmo pokulsio da so uvozom” ttmne redi ,edukagija™ e
problem, dme 8o jo redenc da jo to , vi% sodai pojam, kuji cbuhvata ghrzovanjs i vaspilanje™. Time we 1var
tamo komplikuju, 3 viednest nabeg jedka nepotrchna poleenfuje.




celime ne.opstaje; #celinabeziosnove je objektivno neegzisenci jaina pojava. Moral
.« jedrudtvena-pojava i egzistira, pre svega. u gbliku normi koje su ljudi formirali u
ks svag driStvenog (meduljudskog) odnosa. ‘
1 - Prama unotradnjoj strukturi vaspitanje je videsiojni proces i naSa je teZnja da se
vitn'mivoima ostvanuje fto potpunije, skladaije i svestranije. [ma vije objanjenja
: te unutrainje stukwre, Izdvajaju se u osno:.*i iri nivoa.l 4. procesor ay:proces
* usvajanja znanja, umenja i navika (proces kojt smo nazvali obrazovanjem i koji je

9 sposobnosti, i ¢) proces formiranja pogleda na svet, izgradivanja kargkiera,

’; emocionalnog i voljrog Zivota li¢nosti u celini {u smislv oblikovanja i stvaranja
integriteta lilnosti). Racionalna osnova vaspitanja leZi prvenstveno u prvom, &
vrednosna i humanistitka, tek u jedinstyu sva iri procesa.

Takade | u toku reatizacije pojedinih ciljeva i zddataka vaspitania moZemo
izdvoji_ti _tr_i_:mpel kgje povezuj(u SazRatly {z:]anje. shvatanje), prm rs}uyemnje_.
stavovi) i primenjeqo (delovanje i postupane). To su, ai,etipa racionalnog{betapa
emocionalnog, i c) tapavolinog. U svakodnevnom Zivott ih opaZamo kao jedinsivo
iztedu misli. redi/osecanja i postupanja. Ta se upravo postize objedinjenim i
celovitim posupkom vaspitanfa,

Osnovna padrudja razvoja liénosti se obiéno dele na: ) kognitivni razvey, b)
afelrivii razvaj, i ©) psikomotorni razvoj. Kognitivno podrugje obuhvata znanja i
intelektuaine sposobnosti: afektivna podruéje cbuhvata sievove, misljenja, interese i
emocionalne momente u odrosu foveka prema sredini i prema sebi samom; a
psihomotorno podrudje obuhvata sposobnost upravljenja meuorickim apuratom
ljudskog organizma. Ima autora koji posebno izdvajaju konativne podrude (razvoj
volje). Poluzeci od ove podele razvoja, pojmu obrazevanje edgovara kognitivno
padrudje, 2 sva ri podrudja se poklapaju sa pojmem. vaspitanje u Sirem smislu,
Pojedini autori ovde uvede i pojam ,vaspitanje u uZem smislu”, koji odgovara
afektiviom podrudju.

Mnogi awntori govore o ,vaspitanju u Jirem smislu”, o ,obrazovunju” i
Lvaspitanju u uZem smisiu”, Za 1o nema potrebe 1 najbolje je konkreino goveriti, na
primer, o vaspitanju moralnih ubedenja, vaspitanju moralnog ponaanja, vaspitanju
esletskog ukusa i take dalje.

Ne treba da nas zbunjuje i Einjenica da je bilo i da danas ima autora koji
uporr ehljavaju pretezno ili samo termin obrazovanje ili da ima zemalja gde je jednim
terminom {(education} oxnagens i tearija, i proces vaspitanja, i proces obrazevanja,
Bogalstvo najeg jezika mofe samo da nam bude dokaz da je delatnosi vaspitanja
uvek pokianjang zna&ajna panja f da je razvijana ped razliditim uticajima.

Takode, preteranz i iskljuciva upoteha jernina . obrazovanje” (muzitko
obrazovanje, moralno obrazovanje, predikolsko obrazovanje i sl.), do koje je doslo

nwﬁt-mmwww%mﬁ
da nom-bude_opomena da su previudall wtilitarni i jednostranc ekonomistick
nagladeni. proizvodno-tehniEki ciljevi, 4 du_jz_zapastavljeno vaspitanfe covekove
{i2ngsti u njenom civilizacijskom totalitei, _J :

Aulori koji vaspiane (svestrane lignosti) dele na frzicko. intelekfualno,
moraino | estelsko. najdeice intelektualno vaspilanje proglasavaju osnovom pojma
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osngva za neredna dva procesa), b)-proces razvijanja fizidkih i psihigkih snaga i’

gbrazovanje, a sve zajedno oznafavaju pojmom vaspilanje, mada svako vaspitanje
ima svoju intelektualnu osnovu L mada su sve podele uslovne.

Vaspitanje ¢ obrazovanje su vifeznadni pojmovi jer oznalavnju i proces, i
aktivnost, | delatnost. kao. i njihov rezuitat i osobinu Coveka koji je pro3ao kroz te
procese®.

Vaspitanje je slozen, kompleksan i dugotrajun proces izgradivanja litnosii, To
jedvajak proces koji integrile sve ono Sto drugi preduzimaju prema fiénosti i sve ano
%o se defava u samoj Giénosti koja se aktivno menja. Dakle, pored procesa
pgnoSenia i vodenja to je i proces usvajanja i samaoformiranja, 1j. dvosmerno akiivan
proces u kome je li¢nost i objekat i subjekat vaspitanja.

Vaspitanje predstavija wkupnost uticaja i aktivaosti koje vrie draltvo kao
celing, pojedine socijalne Erupe, institucije, organizacije, perodica i pojedinci, v
tefaji ka ostvarenju postavljenih ciljeva.

spitanje je i veo i i .oju se obezbeduju
maksimaini 1 realni usiovi za razve] novih generacija i svake individue, Omogucuje
se rad Skola i drugih vaspimih institucija i primena najsavremenijih metoda,
sredstava i oblika vaspitneg rada.

Vaspitanje je i pojam koji oznatava rezultat, j. osobiny. U tom smisly kazemo
da je neka cbrazovan ili vaspitan éovek ili govarimo o obrazovanosti kao osobini
1i¢nosti (nivou obrazovanosti, obrazovnom statusu, obrazovnom uzrasiuk

Prema Iome, 4 svakom organizovanom drultvu se (e2i da vaspitanje bude
koherentan proces razvijanja svih pozitivaih psihickih i fizidkih svojstava i snaga
jedne Tignosti, proces izgradivanja pogleda nz svet, ubedenja, stavova i uverenja;
volje | karaktera - proces harmonijskog izgradivanja svesirane {iérosti,

Vaspitanje je r-specififan _speljalni prostor u kome :6nost mote—dhi§e
stvaralacki dokaze, peneridki izeazi | druitveng afirmige. Maspitna delatnost je toliko
progirila svoj znacaj i delovanje da vecina sadasniih generacija u njaj pravode skoro
treciny svog Zivota, 8 nn odredeni nadin za nju su vezant citavog Zivola. Vaspitanje je
sve manje oblik pripreme za Zivol, a sve vie sam Zivot. Ona posiepeno postaje sve
vi¥e socijalni milje v kome ludi Zive i od Cije orpanizovanosti zavisi koko ce
profiveti 1aj svoj Zivol

Vaspitanje, takode, weba shvatiti i kao individualni i kao druitveni &in. 1. kio
proces izgradnje jedne {ifnosti i kao drugtveno-istorijski proces. Medutim, u oba
sludaja bitno je naglasili da se radi o druityenom odnosu, o odnesu pojedinaca, grupa
i generacija. éuk-_ i © sacijama  samoformiranja,  samovaspitanja i
samgoDrazovanja,

Objasnjavajuci prirodu i pojum vaspitanja, njegov ok i unuirainje odnose
razliditi autori, u razli&itim viemenima i istorijskim okolnostima, stuvljali su akcenat
na razlidite njegove komponente i odlike. Mokemo u tom pogledu izdvojili dve

4 vedin odmdbi vaspitanjs mogu se izdvejid kso rajednitki slededi clementi: a) vaspitanje je
specififna 1ekoving doveka i Ajegovih drudiveaih odnoss, b) vaspinmjs e ohblik wvesnog e uljudskag
komaniciranfa, ¢) 10 jr akkiveasl tsmerena o redenom cilju, § ) vaspitanjé nije 1amo pruces slicanjs pozitvoin
yredno, veE proces ragvijanja ditparicija kojima &z s sticati ie weerdnosti

Voom: opdiraa rasprava o bvim pianjims, Sijim sino se reeuliatmna fcate kersuli u pizaniy oveg
udibenika, dulx je u knjia dr Mikols M. Potkunjaka: Teon prco-metodulolil problemi pedagogije, 1 iadanje,
Prosveta, Beograd, 1978, str 115,
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etape: a) vasphanje kao uvedenje (voderye) mladih u Zivor i svet odraslih i b)
vaspitanje kao pedagodki ablikovanu komunikaciiu {judi. sa naglafenom aktivnodcu
onih koji Se vaspitavajs,

Nemaéki pedagog Fridrib Paulsen kaZe du se vaspitanje sastoji u tome da deca
usvajaju sve kulturne tekovine svojih roditelja, pri Cemu su roditelji obicno akfivai
dak su decs pasivia, Nemaodki pedagog Herbart odreduje vaspitanje kao sistematski
uticaj starijih no mlade 55 odredenim ciljem i plonom. Za Kompejrea j¢ vaspitanje
vedting koja se sastoji u odgajivanju dece i stvaranju Jjudi. Pestaloci govori da je
vaspitanje hirmonijsko razvijanje svih ljudskih modi. Blonski shvata vaspitanje joi

Yire kao uajni, namerni i organizovani wticaj na organizam uopite, U ovom preom

periodu, vecina awiera prioritet daje akiivnostima starijibh (roditelja, vaspitada,
odraslih) i naglodava da se vaspitavati moZe obiéno w miadosti. & da je vaspitanje u
zrelim godinama skoro nemogude. Pestalpei je van ave liste utotiko, §to traki da se
obrati puZnia na unutrainje moéi i lidnu aklivnost vaspitanika.

Krajem XIX i podetkom XX veka, narodito od pojave filozofskih i padage$kih
pogleda ameritkog filozofa [ pedagoga DZona Djuja. v definisanju vaspitanja
nagladavaju se svesna meduljudska komunikacija, liéna sklivoost vaspitanika i
celoZivotnest {permanentnost) razvoja.

U bogatoj riznici fovekovop govora, efko je pranadi reé o kojoj je izreteno
toliko razticitin odredb:s” i definicija kao o redi . vaspitanje”. Svaka drulivena grupa,
socijalni pokret, ideolofka i filozofske koncepeija, tragali su za svojim objadnjenjem,
naivno se nadajuci da subad oni otkrili onaf pravi smer | put fovekovog razvoja. Neki
su to pokuinti da ucine opisne i za njih je vaspitanje .sve ono 3to Sinimo za sebe i sve
Bto drugi Cine za nas u cilju da se pribliZimo savriensivu nade prirode™ (DZ.5.Mil},
Biologisti, pak, precenjujudi instinktivistidkn pozadinu i osnovu ponadanja, povore
o .potovim oblicima vaspitanja® (3.Leiurno) i, nemajuci mnopo dilema, pod
vaspilanjem podrazumevaju | gno §to nije svesno, saznato, druStveno. Zato i nije
¢udo $10 oni festo vaspitanje redukuju na dresuru ili ga izjednadavaju sa procesom
sazrevainja i razvojs.

Definisanjem vaspitanja, pripremun je teren zo propngar.mje sasvim odredenih
imeresa i powreba, kroz ¢llj vaspitanja, To je nekada Einjeno prikriveno {socijalizacija
kao prilagodavanie postojedem drefivu, driaveom uredenju i sliéno), a nekada

5.0 valikim razikuma pajedinih altora, o shvoldnju prireds i uloge vaspitanja, govon oekolika primera
1z pozmaiih pedagotlib knjiga i uilibenika:

Citer: vaspilanje jo , pamarng plansko vliganje pa Loveka, i w pojodineg foveha kav Akvog v njcgove]
nzjrnijof misdoati; ulicanje u cilju da o kad njcga obmzuje cdredan, ali b isto vroune rajan dulewni oblik™

#ont ., lrajna svesng uticanje na doveka koji se mede forminmt, u cibju da se obmzgje™

wfa; vaspilanje j¢ melods zasnovena na pRzod duma keh ina 2a 6il] da mevije svake shagu dude, da

probuti § ojafas svaki Wtentan priacip Hvola, da izbegne svaku jednoritapu kultuny § da pasveti biidljive negy
pohudanta na kojima pofive anaga i veednost toveka™.

Cigler: ,Sla 20aéi vaspivvati, jasno jo: utitanft, koje po plany vide odrmsli o aevitok oait kojl mau®,

Vigler ., uticanje po plogw ns unutmiml vt drrguga, koji 5o Jﬂ.'s mode ubm.av:u. 5 &iina s5 tom Hvolu
et da d2 pd-m odreden obhk, pa se zaista i daje”,

E. Mojmura: vospitanje je ;udgleda.nju pa placu i wpdenje prirodneg razvitka prema odesdenim
vappiltim idealima™

&, Vadid ..vaaplunjeﬁsmm namerno i 9 take uticanis na omladinu e cilju ajenog prihofizitkog
izgradivanjs prema vaspi inim idealima™

otvorenc i drsko, kao izroz kfasne, ekonomske ili druge nadmodi (lojalan gradanin,
driavai podanik, visokoproduktivan proizvadad).

Kao $to vidimo, postoje razligiti primeri sidavanja pojma vasprran;e Pojedingi
g4 pOgreing povezuju samo Sa , itunjem_dé g, pak,
pncfﬁﬁrpﬁmanu}@ﬁ:ggurm EMW astzwmk) utide
na vagpitanika (uéenika; stariji n2 mlade). Treth Wpripreme 28
zivor” Koji-miade-ofekuje_kada odrastu (posle perioda vaspitynia). Nije mali broj

omlﬁco]r-ga svodemtﬂmﬂ"ﬁén»nme“. tj. s-lmn.nn_pr_g,b_lmmornlnog
redbevaspitanja cilj

vaspitanjs, trako dalje. Je VISHTn kb o5no
kongﬂtw\ées a g Mm—kejm-vnsplmmgmba da se
je vaspitanje ,,omuguc.wan! prirodnog il \s@‘h‘dnog razvitka

mdl ) e
\Parptbdjem shvatanju pojma vasptlame. u skladu sa objm.njen;em koje smo
dali nd podetku ovog poplavija, doprinece { naredaa objulnjenja o Cinfacimg razvoja

Ité%w i cilju vosptanjuj njegovej kﬂnkrcuz.mp.

.-." -

hhhhh J MOGUCNOSTI [ GRANICE VASPITANIA.

C:moc‘brazvo_ra foveka: naslede, sredina, vaspitanje | aktivrast vaspianika

Odgovarajudi na pitanie, §ta je presudng u razvoju tovekove lidnosti, amori su
s& u §vgjim odgworima kretali izmedu dve krajnesti. Pedagofki pesimisti su
potcenjivali ulogu i mod vaspitanja, precenjujudi logu naslédnth “fakiora, o

pedagaski optimisti su, nasuprot, preccnpv:tl: ulogu i snugu vaspitnof uticanjn, a
zanemarivalt 1zv. génetski program koji je predodreden nasledem ljudske jedinke.

Eplkl.ll’ejt:l i 5taici su jo¥ u antidko vieme govorm ¢ sudbinskoj predodredenosti
govekove litnosti nasledem, @ Platon, epetl. vaspitanje shvata kuo temelj svoje
idealne driave kojomn treba da upravljaju najobrazovaniji i najmudrifi. Velikand
humanizma i renesanse su bili opijen: verom u svemod vaspitanja t preobralaja sveta
pulern vaspitanja , novih jjudi”,

&t&meWﬁi&: ~Priroda, ako li je poklonila sina, nije ti dala niSta
druga do sirovuhd8u, dTvoja je stvar da o] savitljivo] i oblikovanju prilagodhivoj
materiji daf najbolju formu™. Nezadovoljnici svetom odraslih i pobornici povratka
prirodnom razvoju Eoveka, prokfamuju ideju 0 nemedanju u prirodu deleta i istitu do
Jje glavni zadatak vaspitanja samo uklanjanje svih prepreka .prirodnom” razvoju
(samorazvoju}. REen Lok je na steani vaspitanja: ,Mislim da mogu tvrditi dn od deset
Jjudi, koje susreceiia, devetora njih je ono 3to jesu — dobri ik 23, korisni ik 3temni za
drutvo - postalo pulem vaspitanja koje su imabi”, A, jod ushicenije i neodmerenije
uzvikuje Laghgic: ., Dujte nam u ruke prave vaspitanju | mi éemo za muanje od jednog
veka izmeniti karakler Evrope”. Helvecijus, pak, istite: ,nejednnkost duhova je
posledica poznatog uzroka, i (0 j& u ruzliditosti vaspitanja”. Filantropisti (Bazedoy)
su u saglasju sa ovim stavovima ,da jc $kela i ufenje najsvrsishodniji i najsipumiji
instrument da se Sitava drZava prema njenoj osobitosti ufini i odrZi sretnom™. [ veliki
i festo suzdrzani fslozof_@_,l@%;&odmcvljen mogucnosuma vaspitanja: ,,Comk
moZe postati Eovjekom samo plilem odgeja. On nije nifta drugo do ono ¥io iz njega
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udind 0dgoj... U odgoju ledi velika tajna usavrSavanja Jjudske prirode. RadoScu nas
ispunjo predodiba da s ljudska prirodo moZe pulem odg?ja_svc vile razvijati i da
moZe postiéi formu koja je SovjeStvu (g, bumanitety) primjerena. To nam otvara
pogled na scetniju bududnost ljudskog roda™.

Zaista, kakve su mogucnosti, kakva je uloga i mo¢ vaspitanja? Gde su granice
vaspitnog uticaja? Da li je jednostavna i lako, kako izgleda. odgovarali na ova

itanja?

pikan) 5
3

inioci koji odiucujuce ubestouju u razvitku licnosti .70
N — T g Ty,

Cinioes i} faktore razvitia lignagti najéesce prupilemo u dve grupe! b o,fke:;\_-}
(unntradne, nasledne, Wrodene)l socijaine G poljadnje, sredinske — druftvend sReding="
i vaspiianje). Naravno, obe Jrupe-&inifaca podrazumevaju i ulogu &ovekove
aktivrosti, bez koje nije mogud razvej beg ohzira na povoljnosti koje nude priroda i
drultvena sredina. Dakle, razvoj liénosti® Zoveka je uslovljen uzajamaj ptvom
nasleda, drudtvene sredine, vaspitanja i aktivnosti semog vaspitanika.

" Nastede je proizvod dosadasnjeg razvoja Zivotu Yjudi i ono gbezbeduje putem
gena (neponovljivost genotipa) predusiove (telesne, anatemsko-fizioloske strukture
i strukwre nervnog sistema) koji su osnova daljeg ruzvoja lidnosti. Naravno,
nasledeno se ne ispoljava odmazh i automaliki u vids nekakvih gotovih i
nepromenijivih sposobnosti | karakteristika lidnosii, ve¢ semo u vidu odredenih
moguénosti | dispozicija, U genotipu nasledene dispozicije je, u stvari, nasledena
anatomsko-fiz/5[03KT Grganizaciju i strukiura, pre svega, nervoog sisterna, koja u
odnosu nasleda i okoline, nije sudbonosna nepromenijiva za éoveka. Svaki genotip
ima prakliéno neograniéen broj moguénost razvaja u razne fenclipd, 1j. GiSPOZIETE
56 mogu razvijili U veoma razhEiim praveima, gronice njihovog razvoja je tedko
odrediti, ali mogu i zakrZljati ako ne postoje odpovarajuci uslovi, vaspitanje |
akivnost sumog vaspilanika,

EIMIGCT RAZVOIA COVERA

akiivoo:d sarme
lifnossi

drufvena sreding

7 asptone N

liénost

individua

telerna eadokrint nervai
Eonsubegiia sisiemn B H T

& fovek o voutdnje jedingivo individualzeg i dribivenog § postaji tamu ks takve jodinave™ (2.
Pedit, Lignnst i dauive) _— L

JLitnoa jo dinamitka orgamizacija onil psihofizigkih sisiera wnutar individuc koji odreduju njens
kambieistidoo ponafans | sjen kamkienstidan nagin misljenjs". (Dlpon. Sklop | muvaj liénosd)

1+

Veliki broj nauénika je jednostano precenjivao ulogu nusleda b samim tim,
potcenjivao _ulogu  vaspitanja——NjikovaSvitiAja  nazivame pauivistickim
(biologistitkim) i najfeice su ispoljavana u vreme epoha usparenog drulivenog.
razvaia (i u vremenw krize vladajudih klasa, slojeva ili rasa. Zajo ove teorije imaju i
svoju politi8ku pozadinu. Na primer, filozofski pesimista A. Sopenhauver goveri o
konstaninosti i nepromenljivosti izvornog, prirodnog kurakters. Antropolog
Lombroza ne nalazi uvzroke za pojavu zlofing u protivureénostima konkretnog |
drultva, ved isti¢s tezu ¢ urodenom zloZincu™. Sli€na je | KrgEmerova
~konstitucionalna,_teorija”, po iﬂjnj_ie!esnamkmsxnucij i ticajs, i, na

karakterglodku _ sirany litnosti. \Brojna istraZivanju (posebno  iéstiranja) su
organizovana radi dokazivanja ovih teza. AmeriCki psiholog A.R. Jensen smatra da
naslede i sredina deluju na razvoj inteligencije otprifike u odnosu dva prema jedan,
Neki rgzultati- njegovih istraZivanja su easistiéki drerpretirani, 1j. da crna rasa
wrodena intelekiuaing zacstaje za belom rusom.

U svojoj prodlost: {judi su Ziveli u vrlo izolovanim { z
%gpama. za koje teoretiari, skioni atrakiivnosti, kafu.da. o

n { zatvorenim socifalaim

 oEoporativaompsihologljom®koj i je obezbedivala Evrstu unutrainju koheziju, -

ali i naglafeq antagotiiZam préma drugima. Pojedinac je zbog svoje nesamastalnosti

t necmancipovanosti bie prinuden da se Cvrsto vezuje za svoju grupd, a ona je bila

njegov socijalni krug. Tib antagonizoma i podeta je bilo i danas ih ima mnopo: prema

rasi, veri, socijalnom poreklu, bogatstvu, nivou obrazovanja j siigno. Tij socijalni

krug je istovremeno ogranidavag i omedavao-uslave-za-vaspitanje-irazvoy——
ledno od HajFAryik nativistiékih shvatanja je religijske ulenje o wodenom ‘-,/\.-

pragdamovskom grehu po kojem je dete na samom pragu Zivota preina bice, a da je

svrha vaspitanja i Zivota na zemiji ispaStunje, poniznost i .iskupljenje greha®.

Vulgarizseijom ovog uéenja stvorene su maope ,.crne tadke” u religijskoj pedagogiji,

srednjeg veka.

Teorija ,plave krvi® pokulava da zadtiti nasledno pravo plemida na posed,
titule, vlast i drufiveni ugled. [ ¥ savremenim druftvima insistira se na naslednim
razlikama, pa se zabranjuje mefanje (na primer skiapanje brakowvu) pripadnika
vazligitih klasa, nacija. religiji, pa i nivon obrazovanja (u formi predrasuda).

Nativisticke teorije nazivaju se jo! teorijama biolodkeg deierminizma ili -

fatalizma,_Da bi se zattitile odredene (zatelent © stelene) razlike 1 privilegije; o
pomdt se poziva nauka. Marodito su Cesie zloupotrebljuvane Darvinova teorija

je bila skweina posebna nauka o deietu (pedologijn) sa ambicijama da postane
ashovna naukd o vaspitanju, mada se njen predmet proudavania zadrzavao preteino
na biclodkim karakteristikama dedjeg ruzvoja,

Sari Leturng, t svom delu Evoltucija vaspilanja, tvedi da vuspitanje ne posioji
samo kod Zivotinja ki¢inenjaka, ved i.kod beskidmeniaka, A, Libert je jod ekstremniji
u precenjivanju bicloEke osnove vaspitanja i shvalu ga kio univeezalnu karakteristiky
Zivih bica: ..Gde ne postoji vaspitanje 1 cbrazovanje tu nema uopite Zivom kao
takvog. Zar ne posiojl tak tu nearganskom svetu jedan neoborly zukon obrazgvanja?
Zar nije zakon obrazovanja zakon bica uopdte? Obrazovanje nije nekn pajedinadna
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pojava, ona je jedna metafizicka bitnost, jedna vetita sivamost, ona je veéna kao i
samo bide. Nz taj nadin je obrazovanje za nas prafunkeiju duha. U ot smish: ono je
za nas jednn metafizicka funkeija, jedan metwfizi¢ki fenomen™.

U vreme nacizma v NemaZkej Cesto je isticano du ,viSe vred] dobia rasa nego
celokupno vaspitanje” i da se ,,%is1z2 arijevska rasa”™ mora odriali po cenu progena i
istrebljenja Jevreja, Slovena i Cigana (ilber mensch),

Sienli Hol. govoreci o vaspitanju, razraduje Hekelov biogenetski zakon o
ontogenezt kao kratke] rekapitalaciji filogeneze i tvrdi da je razvilak deteta i foveka
kratko ponavljanje razvitka Zivog sveta i istorije ¢ovedunstva - na prirodnoj,
biclofkaj osnovi. Savremeni nativista, biolog DZ. Parker smawra ,da je ono i
dobijamo vaspitanjem maia tekevina usadena u veoma veliku nasiedenu podiogu”™,
A. Ferijer, koji ne moZe biti proglasen nativisiom, tukode kaZe: ,Ko nije dobar
biolog. ne tmoZe biii ni dobar pedagog™.

Glavai problem nativistickily teasija i njithova jednostranost ogleda se u tome
$to sa orpanskift wrodenih razlika prelaze i na teren prava i morainih karakieristika
lidnosti. Jod Platon v svojoj Driavi pide; ,Da bi svi Jjudi Ziveli u slozi, treba im ulid
shvatanje da su svi oni braca, ali da svi nisu podjednako sposobni za isie duZnost, jer
su-ljudi po svojim sposobrostima veoma razhi¢iti. Jedni su rodeni za upravijanje,
drupt za zadtinu drave, tredi za rad... Bog je tvorac i oniema medu vama koji su
sposobni za upravljanje, on je pri rodenju dodao zhata — zato su oni vrlo dragoceni,
drugima, ajihovim pomodnicima, dodae je srebra, @ zemljoradaicima i ostalim
majstorima gvoida i bakra”. Robovi ovie nisu ni ukljuteni jer suuto vreme smatrani
sama ,orudima koja govore™,

Tako se pojavljuju teorije pedagoikog naturalizma; individualisticke, persona-
listi¢ke, delimitno { pedolo3ke i pedocentristitke teorije koje razvitak svode na
sazrevanje, 1. proces koji je uslovijen unutrainjim faktorima, Krajnja varijanta je

istitka ~ nc medaii se v razvoj deteta, tj. ne vaspitaval, bez obzira Sto svi oni
dosia odekuju od samostalne i lidne akiivnosti deteta {danas: antipedagogija,
antikola). -

Fored Plalonovog shvatanjs o i grupe ljudi koje se razlikuju po urodenim
sposobnostima {upravljadki, vojnicki, radnidki sioj), Aristolel je pravio jasnu rasnu
razliku medu Jjudima tvrdedi da su neki ljudi svojim rodenjew cdredeni da budu
robovi, a drugi stobodni. Kastinska podela u Indiji stiéno poluzi od predrasude da su
pripadnici pojedinilt kasta bioloski razli€iti (,Covek niskog roda nasleduje tdave
osobine oca i majke, ili oba zajedno™). Montenf, koji je dosta painje poklanjno
vaspitanju, smatra da ono moie samo dit pomaZe i dopunjuje prirodne sklonosti, ait
ne mofe da ih zameni.

Protivedi se vulgarnom nativizmu A. Adler umanjuje znaluj nasleda u
psihitkom Zivotu, narodito s obzirem na razvoj karokternih crta. On naplaSava
znadaf ranog detinjstva, ati napominje da to ne wreba me3ad su urodenim esobinama,
Jednostavno 22 neke osobine fovekove vrste viZzno je di budu stecene vrio rano.

Teorije koje precenjuju ulogu sreding nazivamo empiristicke {sociologistiske).
Poznata je tvrdnja DZona Loka da je Sovekova dufa neispisana vodtana ploga (tabuta

rasa) i da po njoj Livowo iskustvo, sredina i vaspitat piSu sadruje po svojoj volji.
Stav, danidta nema u imelekoy, $to prethodno nije prodlo kroz ula, Lok je u poznijim
godinama depunio redima ,,osim sameg intelekta”, Cak i kada se radi o primenu sa
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voitanom ploom moZe se reci da pisanje po njoj ne zavisi samo od onoga koji pile,
vet | od kvaliteta vostane podlape,

U vreme revolucionarnog zanosa u Francuskoj, Kandorse je tvrdio da se
zajednitkom_javnom nastavom. moke_ostvariii_sio Jjednakost i bratstvo, ne
uzimajuci u obzir ukupne drujiveno-ekenomske i proizvodae okolnosii og vreména.

I u nasim narodnin izrekama i poslovicama ima dosta primera za obe ove
teorije, o posebno za sudbinski uticaj nasleds: ,Sto kolavika zaljulja, to motika
zakopa™, 5" kim se pamet rodi, $a njim i umire™, ,lver ne pada daleko od klade”,
w¥rang ne moze da izleZe peluba® i 5liéng, :

Od pravilnog stava prema ulozi nasfeda, sredine i aktivaosti lidnost, zavisi §
odnos. prema vaspitanju, a pre svegd, 0dnos prema vaspitaniciina koji su ometeni u
razvoju ili su obdareni,

Dakle, kako mogucnosti, tako i granice vuspitanja leze v nusledenim osno-
vama, uslovima dauStvene sredine u kojima se razvija li€nost, u pravovrdeaenost

pravilnosti organizovancg vaspitanja i uﬁémw M, motivaelii, WEanos i
len‘J‘osn $ANOg vaspitan; kdy Na Bovekovu sustinu utice ukupnast dmvenih odivsa u
kojima ulestvuje, ZiviTt fadl (proizvodno-materijaing i drustvene okolnosti). To

znati, da su mogudnosti i granice vaspiianja i razvoja konkretne covekove lignost i
drutvena-istorijski uslovljene (istorijski wenutak, pripadnost odredenim socijainim

grupama i sl.).
jjnZe, COWW ostao bez instikata
tstje,1uko da se oslanja (i ono-Sto stide spoljeinjim

trapsmisijama{govorom { vaspiuniem)) Zdto je i period detinjstva kod Eoveka
izuzetno dug. a bespomoénost deteta za opswnnk bez brige drugih o&igledna.
Neoformljenost detetz je prirodni biolo3ki uzrok njepove zavisnosti od odrasiih.
Upravo, @ neoformijenost novorodenih (za razliku od minduncadi Zivotinga),
omogucuje bolje i neprekidro usavriavanje i vuspitanje fiudskog roda. Pozoata je
Marksova misao da su ,prvobimne razlike budufeg nosada i filozofa manje nego
razlike psa na lancu i Jovackog psa™.

Empiristifke i sociclogistike 1eorije uglavnom nas vede u zablude o svemodi
vaspitanjd. Higlvecijus zaneseno uzvikuje: ., Vaspitanje je svemodno, vaspitanje nas’
¢ini onim 5to smo™, is__;@,@,gn otigledno preteruje kada kaZe da je dete ,vesak koji
se podaje svakom kalupu™, Didro se pita .koliko je ljudi umrlo, i koliko ée ih umreti,

ne ispoljivdl se onakvim kakvi su bili", Jptbah je, pak, nesto razioZnijiz . Ljudske
dufe mogu se uporedili sn instrumentima na kojima de Zice, veé same sobow

raziitite, tj. razlitite po materiji iz koje su saGinjene, i jod k' tome tako navijene da
daju razliCile lonove, pokrenute istim podsticajem, davati svika od sebe 2vuk koji je

njoj svojstven”, Drzon Lok daje &ak i vputstvo da decu .boljeg sizleia”™ weba duvati

od ¢opora negativoe dece koju obiéno Skola skuplja od svikojakih roditeija.

) ¥ Uglavnom 10 isdée da e nosleilens osobine anatomsko-fidolofie sk anganizma, redealed
rezvojnib stadijuma i karakierisuke lorminaja ranmog sisicma, 3 Aasleduju s¢ lakve osohine kso Ba jo boja
kote, kote i ofiju, 1wlesna komliwcija, Gp normog sisicma, Nasdeduju so | osobenosti karskieristiene za Lude
uepsie: wspravan hod, visokeomzolizovan muzik, predispeicije za mevoj govora, mittjenja i shiéno. Vilo je tciks
odvajiti 3ta jr i 2 Vojoj med nasledens, a a stefeno,

Porpunije: informacije o ovoj problemativi mogu se nadi  lilerturd iz pritohugije, pedagogije § biologije.
T
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U ovom pogledu razli&ith Sinilaca koji uticu na razvej liénosti treba pomenuti
i teorij _gaagg&kog determinizma Frema ovoj leoriji postoje unapred uslovijens
razlike fédu Tjudima u zovisnosd od togz gde su rodeni, pa se take govor o
.severnjacima kao hladnim i proradunatim osobama”, o ,juZnjacima kao toplim i
temperamentnim” i sligno. Odredena veza se traZi izmedu uslova Zivots uslovljerih

klimom i osobina ljudi. Koda se sve ovo povele sa nacionulnim i rasnim
stereotipima, onda vaspitanju ostaju veoma smunjene fanse.

Neposredan povod za rosplamsavanje polemike izmedu..pedagoskin
pesimista™ i ..pedagaskih_optimista™ jeste pitanje da li-je-moguce vaspitanjem ili
specijalnim veZbanjem utcati na br¥ i bolji rozvoj sposobnosti, tj, da Ii su
sposobnosti vaspitljive. Ma odreénom edgovoru naralito Je insistirad F,B{_[};l@_;—
uticaji sredine. pa i vaspitanja, -pisw zradajni.za.cazvo] spesobnost, Na parvrdnom
odgovoru insistiraju empristi, 2 narodito bihejviorista Voison od koga je ostula
ekstremna izreka da je dovoljno da dete ima dugacke prsie i odgovarajuce vaspitanje,
pado od njega postane dobar pijanista, ’ :
Danas se smatra ¢2.0a razvoj |
kag i svesna-aktiynogt vispitni

deni & sredinski Qi

__________ staje sporno, kako, u kojim uslovima i u kojof
merl, Sporovi sy narodito veljki Kada se raspravija o razvoju inteli ije {kolitniku.
inteligencije). ZopaZeno je da deca koja se ruzvijuju u nepovoljnim uslovima u
proseka pokazuju slabije rezultate na testovima inteligencije (posebne na miadem
uzrastu), Zote se i prstupa organizovanju tzv. kompezutorskih programi
IstraZivanja o transferu u udenju takode Iragaju za arkrivanjem prirode ovih procésa.

Citava 1eorija formalnog obrazovanjs (. gimnastiéenja mozga™) zasnivala se na -
pretpostavel da se kroz poseban sistem nastavnih pedimeta (klasicng discipline:
logika, mmematika, gramatka, kiasiéni jezici), magu razvijali .psihicke modi”
{sposobuosti kao 5o su parndenje, misljenje, voljn i si.). Viliem Dzems nije potvrdio
navode ove tecrije jer je napredak (uSenjem stthova napamet), postignut samo kod
nekih subjekata. Eksperimenti ugiavaom pokazuju (ked nas R. Kvaiev i L. Vugic)
da se vebanjem moZzs utieati na razvo] Sposobnosti na tuj nadin 3io se usvajaju bolje
metode rada, koje omoguduju uspesniji pri rablemiing, razrady nadina njihovog
refavanja i bolje shvatanje odnosa izmedul scedsiy 1HAt5. svakaka, ZasTuzuje
napof vigpilanja, Sla se uce anatomské-Tiziololke,
sposobnosti, samo njihovo funkcionisanje (upotreba) je preduslov njihovog TaZvoja.

Covek se svojim razvajem b toku civilizacile postepeno, takoredi,

Losarmastaljuje™ g ToSke-pritade, ali 1 sve vile 2avisi od vaspitania', kod
Zivolinja e najbolja jedinka ona koja je fizigki najzdravija, najjata | koja najbolje
predstavlja osobing vrste, a kad goveka, pored fizidkag zdravlja sve je znnr‘:ajni_ja

litna zktivnost pojedinca o toku Zivota, 4j. ono 510 se pOstigne k1gz proces vaspitanta..
Individuatnosti so karakteristicnije za Coveka. o skerg, nepitngkod drugih.zivih bica,

Vaspitanje-y diferenciranostsame multipticira { pojgéava. A, 10 je ve specilican vi
udaljavanja 64 generidki jedinstvenin | lenticnib.osnova-MoZemo reci da se sama ..
priroda brine prvenstveno ¢ razvoju osobina vrsie, a vaspitanje i o razvijanju

Y Kant: . Covek jo jedino bido koje mar do £z vasgita on maZe samo vaspitanjern do postanc Jovek i
on Aije nisla drugo Jo ono fa vaspitanje stvori od njoga™
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_ nast

: ~Zuredenja. koo i od kulturng, relipijske i druge tradic

=

individualnosti..Prema nasledu ljudi su priblizno slicoi, ali po sie€enim osobinama se
sve vile razlikug. :

Takode se ne moZe podiednako uspefne niicat na sve pricodne mogucnosti,
Vile se moZe ulicati, na primer, na intelekulne sklonosti, nepo ca nading
ispoljavanja temperamentd, madn i intelekiualne sposobnosti imaju snaZnu
us[g\eljenost naslede%. Pastaje i tvrdnje dase neke sklonosti brie formirajy {muzidki
dar}, 2 neke sporij€ (intefekiualne sposobnosti, socijaina osecania), pa prearg.qmne
treba odrediti i ulogu vaspitanja. '

Takode i autor, koji istidu znodailfi jynosti vaspitanikd, desto prateruiy”
zanemancjudi nasledne osnove i drultveno-istorijski stvorene okvire i uslove. [dejaa
doveku kac kovalu svoje srece i samostvoritelju, vodi u leoriju indeterminizma i -
apsolutne slobode zbora i odlu€ivanja o sebi, §to je u praksi oblik utopij
Jgoguénos:i i granice razvoja i vaspi ‘JLI‘E;u'Es'ﬁ} pored topa 3to su uslovijene

om (penesKomy OSWOVO, zavise | od niza drupih okolnost;_ od,-

OVIEMERASU (10VANI NG F vanja ili pojave odredenih dispozicijia
( nolina_Zivold | Zivotnih prilika (drustve %ﬂg‘;ﬂomske razyijenosti). pola, e
(ETIeTGiIen i, pravoviemenog atkrivanja Llenatde -sgpjn {edvija; dnafivenog
&= Faklore koji omelaju™

- " - = Y - - - st " 0
uéposlavljanje. optimalnop cdnosa m%’dg_p_r@mh mo%-+ vaspitanja, zovemo

\Paiziaraln-emetajedim) fakiorima,

Kako nisu prih\cnécnc*jadﬂosmrk hutivisticke i empirisiitke teorije, nijeé&a@m/

prihvadena ni Sternova Wleorija konvergencije” owwju nativisia i empirisia,
Eime bi bilA priznaid podjedika lopa 1 nasleda | drustvene sredine. Takvo vedtacko
pomirenje jednostranih teorija shvata li¢nost vaspitanika kauo pasivou i nebitnu u
ditavom procesu razvoja. A, upravo je svesna akelvnost vaspitanika (subjekta) fakior
bez kojeg se ne moie.

Obiéno se kaZe da je fovek kovaé svoje srece” iif kaka kaZe B.M. Tjeplov ,.on
sam_pise.svoju.-bisgrafiju Vaspitanik nije pasivan,.nije sumeo objek vec.isubjekr
vaspitanja, on nije automatski protzvod sredine i oKolri

3 kolrosti u 10j sredini, ver i sam
dégrtinise svoje siavove. Prema deitvil i pr 0j0). prirodit je-u.aktivnom
adnosu.

=—""Takode ne treba zaboraviti di vaspitanjem unapredujemo i uslove v druitvenoj

sredini, kao i &injenicu da istorijsko-civilizacijski proces razvoju covekove vrste
postapeno Wwlide i nd izmeny njegovih naslednih osnova. Ona nije vedito iste,
Medusobna .usluv]jennm ovih fz:ktcra i ‘fﬂkle.\ﬁ_@m@ﬂﬂ-w 1\;3_{_)}31;_:3:_1./
Vazna ulopa i odgovornost pedagodkih radnika u evome je da nady ap odnos
ovih fakiora razvoja i prave mere.u-organizaciji jai Tl T
e . P

Vaspilanje je oduvek bilaTav
odnosi samo na vaspitinje shvacens_Sire, ¥ ,
utcaja—-Kada se radi o stiucionalnim formama vospitana, _ono 3¢ vezivala™
Lglavnom 2a pojam derrfsve—— .

oblik meduljud
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Detinjstvo je, pak. prve shvalano kao preces prirodne maturacije i tryjale je, do
vremena fizicke osposobtjenasti ¢a se jedinka brine o svom bieleskom opstanku, a
kasnije do perioda polne zrelosti (puberteta}g. A

Detinjstvom je tradicionaing obeleZavan period pripreme za Zivot i ukljucenje
u radno-proizvedne i druStvene aktivnosti (inicijucije). U posleddjih i stotine
goding taj peried j& stalno produZavan: do dvanaest godina, do petnaest podina {mala
matura), do osamnasst godina {pravna punoletnost), do zavretka studija, a danas je
sve vedi procenal misde generacije koji je i dalje pod zaltitom porodice i koji
nastavlja redovno (postdiplomsko) Skolovanje. To je uticalo i na pomeranje perioda
za zapo3ljavanje, sklapanje brakove i neke druge Zivotne aklivnosti.

Detinjstvo se sultinski razlikuje od miadost (adolescencije), zrelog doba i

@eﬁoda starenja (senescencije) u kome posioje degenerativne -organ§Ke Prowmene.

elinjstvo je vreme najintenziviijep razvoja i sazrevanja svik organskih sistem 1
anatomskih i newrofiziolo$kih osnova psihitkap r::zvnj} Specifitno stanje nezrelosti

Ltip detinjstve, koji su kardkterisucni z3 Tfudéku vistu, proizvod su dugotrajnih
tﬁﬁ@g%miﬂe USmereno Ka socijalnom GRITZENU KOjE J&, § dpe

p gije, psihologije 1 slignih nauka, Biolosko sazrevanie TUkupan razve) Geleld
odviia se, dakie, u Socijalng-Kulurnam kOnTIkTL,
ROrE
mogude 127 i
veta,
Period detinjstva je kod ¢oveka i apsslumo i relativno {u ednosu na duZinu
zivoln) majduzi., Pokazmielji opsteg crpansiog razvoje imaju nekolike karak-
teristidnih krivulja sazrevanja, koje je neophodno poznavati u procesu vaspitanja,
Najéedce se koriste podaci o telesnoj visini i ieiinf.?%%ﬁgg(smjsmn
tazvoju timusa, ligiTiih cvorova itd.) Karakterstitun )¢ prenatalnom
periode i u prvim poslenatalnim gedinama, maksimulai nivo pred pubertet i pad na
nivo svajstven odrasiima starim oko 18-20 goding, Za cerebialn; lip {razvoj mozga
i mjegovih delova, lobanje, obima glave) kmukie%‘u rast u. prvim
eodinama pesle redenja {pribtizno u pred¥kotskom periedu} i potom vrlo spori rast
do zrelosti. Za ogﬂti ti% r%én %veliéinﬂ tela, organi disunja i varenja, midicni gistem).
karakteristiTT ) tast rasta sa dva kaeakteristiéna ubizanja (a prvim
godinama po rodenju i u vreme pubeneta). Postoji i .skeleini wzrast” (najéesce
snimanjem kostiju Suke) koji moZe biti pcgodaﬁlﬁ'mm“ke i
fiziolodke zrelosti. Biololkn priroda detinjstvy, pak. uvelike odreduje i psiholoike
karakieristike detinjstva. Narogito je za ruzvoj funkeija mozga zoadajno sticanje
raneg iskustya.
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¥ Zapisi govore ta kod slanovaiks Aljoske od desel godina defak postaje swnostalan i doni s Mladi
Kimgiz jo ved 2 tA godine oulavan jzhanju, & 34 Jost je pastir velikih stada ovacs § kunila, Prvi poseios
anstmlijskib plemena gevore da jo dosclogodisnjak ved Jaobradzn®, i .

Yaspianje v ovim slulajevima kmtke tmje. njegove kempeteneije o odnusu ca prirudy pojedinea su
aehine, drubtveni saznajni i kulwrni kaphal mali. Sve 3¢ uglaveum postifc du pedoda pelne xreldni,

aK0 st Costo iMite, KO0 COVARR Su Tar

strane, pripremienc | sve vife osposobileno du osigury zasuld | uslove z2 razve !
g%gag Ta osposobljenost u savremenim uslovimi KQrelird i 54 razvijenoicu

®

VASPITANJE KAQ STALNA DRUSTVENA FUNKCHA
YASPITANIE I DRUSTVO .

Zshyaljujuéi vaspitanju i nauci ljudi sy promenili smisao svog postojania i
povezali se u jedan negﬁ*ﬂd&@gﬂ_{z@;ﬁbﬁarﬁ]@ Zivot ']E_pﬁféﬂ"%dgiVidialfmog
postojinja i trajanja prerastao i u drudtveno posiofunje i trajanje, Njegov smisao se
sve vile nalazi upravo u njemu. Vaspitanje je delainost koja omoguéuje
funkcionisanje drullva u razvojnom smislu,

Vaspitanje, pored toga $to je generacijska pojava i predstavija vezu medu
generacijama, ima konzervirgjudu i dinamithu ulopy Njime se vrdi selekcija, izbor |
dalje prenedenje osnovnih, najvaZaijih i rajna vradath Jjudskih iskustava i tekovina.
Ono je istovremeno i faktar pripremania Yjudi za menjanje svega postojece [ za dalje
unap:redivanje liudskeg rods, kuhwre i druStvenog Zivota. Menjajudi ljude,
vaspitanjern stvaramo i osnovni predusiov daljeg menjanja drudiva u celini,

Vaspitanjem se ne ostvarmjy samo inlergeneracijski vertikatnf odnosi, ved i
horizontalni ednosi ljudi koji Zive u jednom vremenu, Ne pomaZu samo brariii
mladima, vec svi oni koji nesto vide znaju, vile moguy, bolje umeju, onima koji ne
ZRaju, ne mog i ne umejy, Vaspitanje imz u sebi i jedan rocipradan | povratni odnes
razmene koji kroz sleZens socijalne kontakie ukljutuje sve ljude, Vaspitanje je
vifesmeran komunikacijski odnos i uéestvuje o kultivisanju samih tik odnosa,

Druftvena uslovijenost vaspitanja zapaZa se joS od samilb poéetaka ove
detanosti. Najstarije vesti o vaspitanju govore o tome da se izvesni obiici vaspitanja
pojavijuju na skoro isti nacin, kod naroda koji Su sasvim nezavisni jedni od drugih.
Hi su Ziveli na razliditim peografskim prostorima ili u razlidhim vekovima.
Ceremonijali posvecivanja i inicijacije koje se organizuju u vreme puberteta i
mdturacije, veoma su slitni, Obredno vaspitanje, u sveltenickim i pevackim
~Skolama®, javlja se pre pismenosne kullure, postcji i danss u izolovanim
ZﬂJCﬂ:‘I:lICﬂma { 51O se neznatno menja. Pojednostavljeno redeno, nije bitna starost
zemljine kugle, ved kuliwno-civilizacijski nive razvijenosti dotitne drudtvene grupe,
Vaspitanje se, dakle, ofitava kao tekovina druftvenog razvoja, a ne prirode.

) Drustvenu uslovljenos: vaspilanja ne treba shvarii na pojednostavijen nadin
kgo Jednostranu zavisnost od trenutno pestojeceg. U vaspitanju se estvaruje jedno
dijalekiitko jedinstve suprotnosti, jedan relativizon covekovog postojanja i razvoja.
Nauku su, ns primer, koristili za posiizanje svofih ciljeva i ekonomija, i potitika, j
religija (instrumentalizacijz nauke). Medutim, § nauka i vaspitanje iskoriScavani su
gotova uvek za druge ciljeve, oni se ne iscrpljuju tom svojom podredenom ulogom,
ve¢ poseduju i samestalno znadenje, kaje ih uzdiZe iznad ostalih ciljeva, fija se
vrednost ne nafuzi v njima samima, veé u drugim zadacima, koji im stuZe kao uslovi
ili sredstva™ (Hercen). U dalekej realizaciji perspektivno poredanih ciljeva,
vaspilanfe vodi jednom sveopitem progresu i razvoju druftva. Konzervativng
delivenF snage imaju samo ogranicen uticaj. Individualni i emancipatorski dukt
vaspit i engej ilj

uspitang® J& T puncenje T zivljenje i
buducnost. Ako Ty se oduzme Komponenta bududnosti (ciljeva) ono prestaje da
bude vaspitanje. { za pojedinca, i zo drufitvo u cefini. Pedagogija utalike pestaje
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odgovornijd nauka i sve se viie udaljava od velting (didactica iehne} za
Qrganizavanje yaspilanja u oyom trenurky j $amo za ove, konkretne uslove.

Razvoj Zoveka u istorijskom smislu, ogleda se, pre Svega, u otkrivanju Ciljgva
Zivola i njegove sopstvene buducnosti. Vaspitanje je proces, aklivaost i delamost
kroz Koju se oni mogu realizovati, Razvof presiaje da bude kalegorija konstituisana
van foveka, _

Znadaj organizovanog vaspitanja povecao se narodite u decenijama u kojima
3ivimo i koje Karakteri$u kontinuirana i intenzivna nauéno-tehnolodka revolucia, 1
pradena informatizactjom i kibernesizacijom na sveiskim prosterima. Prisustvujema
naglom razvoju nauke koja se integril razovanja i pro
ubrzano swlénm_mmia. umpogostduje broj novih naudnih
discipliia T AU radnika, multiplicira broj nauénih informacija i publikacya 1 po
nekoliko puia poveravaji DFAANS,SKa-Sregst—koa—s a Skolovanie 1
o Tstrazivamie] Stalno se otkrivaju novi_izvori energije, menj2 unutrafnja
struknsra 1 prirodd proizvodnog rada kaji se pribliZzavu procesnoj 1 AUlOTANZOVAND] ]
proizvodnii, covek sve vile ,misli” 4 sve tnanje uCEstVUiE ;& neposiednom (pasebno
fizidkom) radu, stalni j6 15 pon krivalje koja obeleZuva Covekovu roduklivnost rads, :
intelekwalizacija rada je své naglasenija, skracuje se rudno a povedaya slobodno
vieme, pobolj$avaju ukupni uslovi rada, povecava nacianalri dohodak po stanovniku
i standard zaposlenih, i 1ako dalje.

Sve ove odlike ljudske civilizacije na kraju dragog milenijuma posle nove ere,
sivaraju i nove Zivotne i proizvodne uloge odgevomosli tjudi, zd koje je ngophodan
viso¥ nivo sistematskog Skolovanja. Qbavezno obrazovanje zil sve se produZava,
opite obrazovanje i produzava i obimom prosiruje, profesionalno osposobl avanje se
staino povilava, a opita karakreristika svega jeste kontinuiranost, neprekidnast. 4.
neophadnost stalnog usave§avanja lokom celog Zivola.”

~—Provarilaze se forme parcijulizovanog rada i jednostranog, uskoprofe-
sionainog osposcbljavanja, a sve realnijom Eini MOPUCIESL SYESIranoy Tazvojd :
Zoveka {¥o zahieva sasvim novi tip i organizaciju vaspitanja). iOpstanak, Wéna i ]
aciia foveka u savremenom druStvu je skofd nemogucd bez

1 drudtvenog Zivol
~Tstorijske, paliti& anomske analize pokazujy da je vaspitanje uslovijens

socijalrom, s%%gn klaspom | politickom strukivrom drufiva. Pojedini-socijaini
Hemmi-sioleZ] | KTZSe Wm0 Sebi 5vojSIVENE TTisTvene Galike, uloge, pa i vaspitanje.
Zato se i kaze da je vuspitanje klasno, politiéng, partijno. Quuda je i razumljive Sto se
u svim epohama i drultvenim previranjima, kac osnovRo postaviju pitanje, koje
drudiveng snage koriste vaspitanje I koja je 10 politika kajoj ono studt

Vaspitanje usmereno samoreafizaciji | razotudenju  liénosti  predstavija
osichadajuci proces, nadjan, kuko u mzvoju jedne indivicue, lako 1 u sveopitem
razvoju drutva. Supretna tendencija su pokudaji da se vaspitanje prefvori u sredsivo
marnipulacije i .pranja mozgova™ u skladu sa renutalm ideclodkim, politidkim i
ekonomistickim ineresima viadajudih socijadaib grupa i struklura, U ovom drugom
sludaju vaspitanje se pretvara u sebi suprotan proces alijenacije {otudenia) liénosti.
Vaspilanik se pretvara u objekat, inertny masu” { osobu koju nije svesna svajih
aktivnosii, pa ni okolnosti u kojima se nulazi i koju nema realne fanse za
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samarealizaciju i odludivanje o svejoj sudbinl. U zatvoreni krug manipulacije
najdedce su, v odredenim drutvenim okolnostima, vvudeni i vaspitadi i vaspitanici.

U prosvemoj politicl jednog drutva nije lako odrediti pravu memu konkretne
drustvena uslovijenosti vaspitania, 1 da ono saduva progresivai karakier, Poznata su,
no primer, istrazivanja kojz pokazuju povezanost izmedu pismenasti sianovnidtys i
organizovanosti sistema 3kolstva i ukupne ekonomske @ kuliume politike i
razvijenosti drudtva. § druge strane, | itania i drudtva

stoji odredena ...

dijalektitka veza, 1j. uloZenasredstva u organizaciju sistemd vaspitanja visesinko se
opﬁ@i ET viacuju IS0 T GrUBIviL, XaI0 56 Cesto sute da Jo dan:

! \al0 5¢ Gesio islide 6 jo danas
~najrefabilfii—Ireestiene,—tvestca—u Ol Brazovanje--kadrova. Tako delazi do

"

odredenog reciprociteta: hogaiiie dustva, = bolji si sspitanju. i obeazovanije "~
stanovnivo - ekomﬂﬁkupimw&m:&dﬂhl*ew - ‘

Vagpitonje je i ieroridno u smishy stalne promeniivosti u sklady sa drstveno-
istorijskim promenami. Svaka istorijska epoha (anticke, feudalno drudive isl.) ima
sebi svojstvene ciljeve, sadriaje, sistem, metode | sredstva vospitanja, Qnog
momenta kada se bitnije promeni druitvenojuredenje, inenju se i vaspitanje, j. ono
je jedan od glavnih &inifaca tih promena. ‘

Rezimirajuci ovo poglavlje moZeme reci da sve 3to je dosad redeno vkazuje na
Stvarnu dijaiekiicks pricadic vaspitanja) Vaspitanje, naime, aije shyudeno ni sameo
kao biplofki, ni samo kae prirodni, ni sumao kaa-¢ruSiveni, ni siyuno ko rodni, ni samo
kao individuaini proces menjanja i samemenjanju Coveka, nii $ame kao proces
njegavog prita godavanja sgljhim uslovima, niti samo kae gospodarenje Eoveka tim
uslovima, niti £amo u Smisly uticanja, nitisamo ¢ smisly samoulicanjd - ved je
shvadenp kag sve to zajedno, dijalekticki . povezanc, Ustowtigng | médusobno
isprepleteno. Prava dijulekiicka priroda vaspitanja mage se shvaii sumo ko se sve
te_kompgnente 1€ im0y proutiviiijy L sazaavan)u

prirgde Vaspitnop procesa . - =

-
" VASPITANIE ! KULTURA

Vaspitanje treba shvatiti i_kao ivtoriski_mogudu transformaciju nifih oblika
postofanja u vise humane ablikeepzisticanja foveka. Omoguditi stvaranje slobodnog, .
emancipovaneg i svcsuanog'@j_;ka. tj. vzdici ga do optimalnih istorijskih i liénih
generidkih mogucnosii, 10 je opsta lendencija vaspitanja. UsaveSavai, dakle, ljudsku
prirodu bezogresenia o ajens.prirgdne sranice, ali i bez omogucavanja duone-ostapy.
nedokudene, neostvarene i neiskaciicene u svakom konkremnom sludaje, Fato mnopgi
za vaspitunje kaZu da je ono nastavak evolucije T prirodnop prava Covekavog
razvitka svesnint aktivnostima™, Sulting njegovanijeni HaRHkwn] W vaspitady,

'. F - i ¥ s
u wtmesferi dobro organizovaneg

z : i stvaralaStva
ruStva i vaspitanja (E. From),

.0 . . a . . :
Prouzeio iz udihenika: dr Jovan Dordovié i dr Nikola Palkeajak, Pedapogijs, peto izdanje, Navcna
knfiga, Doograd, 1990, str. 35, RGP0 TS, TR
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Zato su siromaine | nepoipune one definicije vaspitanja koje za shvataju kao
wproces prenolenja”, .proces uticanja starijih nz mlade”, ,,proces formiranja mladih
Jjudi™ i kao ,,proizvodnju proizvodaa®, $to je teZi oblik vulgarizacije ovog pojma.

Vaspitanje ne priprema pojedince samd 2a pojedine Zivotne it profes) :
uloge, nije jednosmeran i jednestav ppiprid
ﬂﬁﬁﬁ%ﬁjs—ﬁ%ﬂsi m : e koje POKTTvA]
uvek bila obostna; vaspianje je omogucavalo Sirene, prenolenje i bogageaje
kwhuenih dobarg, a w@% humanizucijs i unapredivanja procesa
vaspitanja\Danas i jetelko odvajil | nujﬁesﬁ TIE_jedinstven DIOCER mAdA prave
Mw'i zele dajhi ' _

oveke se pridodaju razlifiti anzivi: homo sapiens, homo faber, zoon
politikon, homo religiosus itd, ali ono osnovno fto ga ruzlikuje od drugib bida nije ni

borba za pronalaZenje i stvaranje hrane, ni zajednicki Zivot, ni sluZenje prirudnim’

sredstvima, ni strah od nadprrodnih sila, ve€ upravo kultura koju je strpljivo gradio,
Suvao i prenosio s pokolenja na pokolenje.

Kad god je éovek napravio pomak u oblasti kulture, ng primer, kada je prefao
34 govora na pismo, sa pisma na §tampanu red, sa ftampane reéi na elekronski
transformisanu re¢ — uveky rave revolicii tanji, do ekspanzije u
fkolskom sistemu i do otkrivanja novih, Doljih { humanijih meteda vaspianjat;—

ROVl ... pisma .-.... Sampu..... clcktronika ..oyt

Covekovi civifizacijski pomaci i poveéanje inalafa vaspitanja i fkole

I na druftvenom i na individuainem planu gover je, kao jzraz kultwe, veoma
pogodan indikator neophodnosti prisustva manje razvijenog ili vide razvijenog
sistema vaspitanju. Rana pismoslovna komunikacijn (hijeroglifi i sl} svojom
sloZenolcu nametnula je na samom poetku jedun veoma (e2ak i sloZen nain
vaspilanja.

Druttveno gavorne iskusivo:

. - broj redi savremenih jozika ~ 1.000.000 redi
- pastvan refaik obrazovanog :
gradanina - 100,000 rcéi
- aktivan telnik obrazoviih
subjekata w pismenoj komunikacijl - 10.000 redt

~ aklivan rednik o wsmenpj komunikaciji « 1,000 redi
-~ aklivan rednik neobrazovansg Soveka
U usinenoj kemunikaciji - 109 reei

1 Pripadniti pedugedkog pravea kulwine peagogije”, govore o ,luian] adekvatnoil™ koja pasiajf
ignedu ebrazovaila -kulwre, Za 5.1 Hercena obmzovanjc i nije aibia drupo do kulturs individuc™, a ciljoyi
obrazovanin se poklapajy 12 citjovima kullure. Ovo gleditie dunss nije dlre prhvadene.
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produk karnkier, jt inqt vaspitariasivargju novi ljudsk: pote ) Svel
ulwrna dobra'{ Wulturne vredpdsti.\Vaspitanje u svojoj prirodi ima
Hter T 0SpOS0L)Ava 2o DAEICIpALVIL delatnost, &ime st § obezbeduje

pomak ed jedne generacije ka drugoj i od jedne (stare) kulture ka drugoj (novej).

Vaspitane J&T stedstvo b suszes caglifiih kultueas nivelicange raznolikosii do
ikacijn medu pojedincima. socijalnim gupama il

mere koja je neophod 0
narodima,

Kulturolo3ki aspekt vaspitanja ogleda se i u njegovoj kenkrelnoj uslovijenofdu
odredenim tipom kufiure, Yuliernibh vrednosti, kulternim dobrimy, ustanovama
poslenicima koji stvaraju i diseminiraju ta i takvu kultens,

vezane i uslovljene drultvene

fun
axvedcen Covekav nacin borbe ra egrisiencijui vaspitanje s pojavilo kaa
sredstva i naéin prenofenja tih &ovekovih prvih radnih iskustava, izrnde { Koritéenja*
oruda 2a rad i proizvodnju i razvijanja novih nadina drutvenog Zivota. Akd
prihvatimo stanovite da je .rad stvorio ovekn™ onda moZemo prihvatiti i 1ezu o
znadyjnoj ulozi vaspitanja u procesu unspredivanja rada i proizvodnjs, .Gospodstvo
nad prirodom, koje potinje s razvojem suke, s radom, proSirivalede pri svakom
novom napretky vidokrug Eoveka. Na predmetima prirode on je otkrivao sve novai
nova, dotad nepoznala svojstva”... ,suka nije samo organ rada, ona je i njegov
proizvad™ (F. Engels). Prakti¢no, van rada i druiva nema nl vaspitanja, U njegovom

srediftu uvek su proizvodi i proces! |judskog rada i meduljudskog ppstenja. Kroz

es rada i itanja éovek razvija svoje radne kar
ividugine mogucnosti.)

Usavrdavanjem procesa i sredstava rada, uslofavas se i proces vaspitanja, a
istovremeno se menjao i sam Covek. Dofazeéi radom do vifeg ekonomskog
standarda, stvarani su usiovi 1a bolje organizovano, racionalnije i efikasnije
vaspitanje, 1 sve je to opel dovodilo do otkrivanja i uvodenja novih i usavrdenijih
procesa rada i stedstava za produktivaijfi rad {proizvodnju).

Sudbinu rada u odnosi na foveka delilo je kroz istoriju i vaspitanje. Podelom
{parcijolizacijom) rada, deli se i dovek, a t0 se istovremeno prenosi | na vaspitanje [

putem vaspitanja. Razdvajaju se intelekiualno i rodae-prefrvodno—vaseiianje,
thujJiﬁmaﬁ ustupa pred zahlevima uske specijalizovanosti |
profestonatnosii, javija se dustizam u Skolskom sistemny, useljavaju se sve vece
socijalng razlike keje se 1epfoQURTIT Kioz Sadrzaje Tnadine vaspilaniih Cuudenje od
odFedenifi vrsta rada prenodt 55t 5je se_udaljava od svoje
osnoyne kemmtkactjske i humanSUEKE igfeje, - posTHje jedna od farmi alijeniranosti

foveka (posebno u industrijskom drusrvu),
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eproduktivni, ved | ~

astaju paralelno i kao preduslov nastanka samog druitva. Kada se rad™



U savremenom $vetu ima O@DOO uloga i zanimanja u koje je Lrazmrvijen
sovekov totalitet i integriter™y~. ———

—Vaspitane je jedan-od osnavaih puteva (uz aauku) kojima se ¢ovek mole
osloboditi pareijalizovanog (izlomljencg) i nekreativnog rada i kojima moZe dosi dg
ideala razvoja lidnosti u lotalitesu, &iie klice posioje U RIRES f generidkof osnovi |
Dok s ljudski rad, istorijski uslovijeno, najfedce stvija u sluZbu
elonomistitkin i usko utilitarnih eiljeva pojedinih socijalnih grupa, slojeva ili klasa,
hymanistidka uloga vaspitania js imu_tih istorijskih uslovljenosti, uvek

Rayic s

————

bude FE TIFaRT Coveka i najdirih ciljeva njégove émancipacije) U temm SWBIU,

vasplianje {posebno fkolovanje) trebia da fiude ispred ciljeva 1 uslova neposcedne ™~

proizvodnie § iznad njenih uskib i prakticistitkih potreba. Vospitanje ne sme biti u
potpunosti podredens samom radu finteresima ,udmzenog rada™) wp¢ mora im
%ire &1 jcvc koji se odnose na fignost u celini { na licngs sl '
TRKNN jé SvOjeviemeno coveka nazvao ,.Zivotinjom koju pravi alate”.
Upravo, ta magucnost doveka da sam izmiSlja i stvara sredstva za proizvodnju
odvojila ga je od njegove animalne prirode. Nagli razvoj nauke, 1ehnike, o posehno,
dangs akluelna, nauéno-tehnolodka revolucijo, otvorili su nadu ve¢ Coveku naleg
doba da joi potpunije zagospodari samim procesom rada i du se od roba pretveri u
gospodara. e e

Velika mena ka kraju XX veka se naziva , freci talas”, njen pakazatelj je naglo
smanjivanje pro onih u industriff, ime je i ]

industrijskih druftava,

¥1a oznadava izraz e talas® Prema Alvinu Tofleru, autoru knjige ~Lreci
wlas”, ljudska civilizacija je do sada presla kroz dve fuze: poljoprivredna
proizvedoja i industrijalizacija (fabritka proizvodnja). Cd stedine ovog veka je
snaino zapljuskuje e talas” &ije su karakieristike: razmasovljuvanje |
decentralizacija  industrijske proizvadnje, opadanje procenta zaposlenih u
poljoprivredi i industiji (primarnom i sekundarnom sektoru), dislokacija
stanovnidtva 1z velikihi (industrijskih) gradova u manja naselja, decentralizacija i
demokratizacija sredstava informisanja i komuniciranja, smanjivanje standardizacije
i uniformizacije masovne proizvodnje, veéi znadyj manjih socijaln&h grupa i
porodice itd. U osnovi, opimisicki pogléd na svet i dali ruzyoj deafeentd

Sve je ovo najbolje ilustrovati podacima. Prvg promene su s¢ osetile oko 1955,
godine, a na njih je ukazac Herman Kan u poznatoj knjizi ,Slijedecih 200 gadina®,
On je predvidea da ¢e postotak zaposlenih u sekundarnom {indusirijskom) sektoru u
SAD opasti sa 31,7 u 1955, godini, na 26,6 odsto u 1985, godinl. .

Ocekivane promene su se i dogodile, Sto vliva poverenje u fuluristicka
istrazivanja, a one su pocele da zapijuskuju i nadu zemlju, Naveséemo podatke koji
su objavijeni 1990, godine i iz kojih s jasno vidi du su SAD u nnaliziranom sekton

12_Zalimo nadi dgveka ade god nalszimo stvad koje ga tre™, (Aadre Maliu). UC/

.Chn ja Livi subjekt, koji s tuprotstavlja objekiu | prevladava i suprotnodt, On jo subjekt koji se slomio
u parcijatne delatnosti i razpriena ciljeve § kaji previadava o mspricafe. On o subjekt akeije i u ing vreme
porlednji objekt akeije, njcn proizved, kad izpleda da ona proizvedi spuljadaje oijekic. TowIni dovek jo Hvi
subjckt-abjekt, kaji je najpre rastan, disocitan | akovan nuznasti i apstrakaiji. I'rcke 1o m3lganest on ids
prems siobodi, on posiaje prireda, ali tlobadna, Ga pastaje tetalitel, koo priruda, afi ime $ro viada njom, Totaln
¢ovek je  dezalijenirani”, dovek..., (Hl. Lefovr)

i Fabrika, Zivelz [abrika. Danns isko se, pouizy jos nove fabrike, izumire civilizacijs koja je fabrka
pretvorila o katedralu™

6 IS

L

epohe

_relifijskill organizacija, nautnih nsbituta, dezavnih minislarstive

1086, godine imale upravo predvidenih 26,6 odsto zaposlenih. U Julgdoslaviji je
procenat jo3 uvek visok, all je trend zapodet I je dolo do stagnacije™, -

Sve ove nagle i radikalne promene U svel rada i proizvodnje govore | o
jednom sasvim novom svety fivaornih § radaih ulopea Lpdil ¢ fedoom poipies novom

konceptu vaspitania i Jkole koji \Umesto usknp. parcijslneg-i

i $& mora izpragd

jednE VT vezw, iE Jednom navom i videm aivay razeifenast | rady 1 vaspitanja,

"KONCEPCIUE VASPITA NJA;

Kako vaspitanje, kag oblik wlo dinam iZne drultvene prakse, nema ustaljenu
struktuni{ formu, ko i Ee‘ii_aLF :pkkeoace cije nikada nist bile jednoznadhe, staliche

iﬁu_:rligcrzalno prihvaééne.yOne su uvek Bile manifeslacija Niénib, prapnifi T $inh
sociainih tilema 1 sporenja o smislu Zivota i Sovekoveg bitisanja ili nauénop
nadmudrivanja raznih teoretidara koji s bili uvereni da na najbolji moguci natin
objasnjavaju svrhu i pravac Sovekovog razvoya.

Kada sé radilo o vaspilanju dece, tada 88 lista onil koji misle { nude redenja
‘dalje profirivala, sve do onth koji su vaspitanje shvatali kao nujjednostavaiji i
najlegalniji nadin manipulisanja decom i njihovom bududnoicu.

Lista onih koji su teZili da budu komperentni za odredivanje pravaca i nacina
vaspitanja Stalno se profirivala i time definisanje vaspilanja kuo organizovane
delainosti &inili sve vaznijim alii sloZenijim. Prvo su to bili roditelji, zatim plemenski

utilitarneg tehnickog imﬁmn doTazl vreme opsteg obrozovania, na njemu
7ISRoVIneE tifalizadije T astobodgne kreatiwnosiiVaspitanye { rad stvaraje

wradi (ireci, duhovna lica) i rodovske swrefine, potom uditelji © prvi mudraci @
filozofi koiji, ,preuredujuci svet”, nikada nisu zaboravifali vaspitanje; iza njik delaze. .

driavne vlasti j politidari, a savremena druitva grade itay sistem instituciia { naudnih
pblasti u kojima se armija zaposlenaih profesionaino bavi ovom problemutikom.

Koncepeije vaspitanja zavise i razlikuju se prvenstveno po tomg 51a se uzima

za fzvor yaspicnih cilieyah Koncepelje vaspitanja stiZu u pedagogiju iz naj

srédidta drustvenog utichja: iz-regova pojedinih Skolckil

1

L] AN A LN
vodetil TiozolT T nautrikor vodsiva paitijskin, revelucionarnih

pIrazlicity
matora, Kabinata

———

Y Disucibucija 2aposlieeih u industdjsiom vektary, parcdonie 2o 1979, § 1986, godinu:

¢ Zrmlja Industrija
1479, 1986.
Jupan 8,7 .2
Delgija 340 bR
Francuska 54 30,3
Nemadka 43,2 40,0
talija 32,0 3.1
Volasdija 316 259
Morveiks 29,3 57
Bvedsia 31,9 29,1
Jugaslavija 40,9 49,5
Sal 30,2 254

lvor, Ratkewic Marija, Iuplikaeije sivkierih promena na exposlonost. u: ‘ichnalelis razvo) i
gbruzovanie (knjiga preal, Pedagedi fakuliet, Quijek, 1990, st 14,

a7
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+

_druplh pokreta,
seiékcﬁﬁiﬁdfj__‘



iskustva prakticarn. Bez obzira iz &ije i koje , radionice” dolaze {od poznatih filozofa,

psihologa, politiékih pokre(d, uopltenog iskustvay ove koncepCife (2 Sistematizufi,

medusobng komfrontirajii | procenjuju « pedagogifi Koo integralnej nauci o
vasp:ttan_lu i postaju pddagoske Fancépcije (teorije, naudni PRIVEL, Skole, ref i
rofekti), Njih ima U isterr pedagogtje na stoline, neke s’u;uelf’_sgpgu _veding_
nedusabrio suprotsvijene, \WNeke su ostale samo kao izreene ideje u kodu

Wpapirnale pedagogije”, a neke gqu imale priviement il wajniji, pozitival ili dtetni
uW@%ﬁ%ﬁMnogejeﬂﬁowﬁﬁnﬁ%’W
VIEME sharane Zvaniémisne; je su ocenjene kao .crne talke” u pedagogiji i
svrstang'su u fzv. . ornu pedagogiju™ koja je trajnije ofietila Sitave generacije.
Razlig¢iti su uslovi pojavljivanja i razliditosti pedagoSkih koncepcija. Veoma
desto se one wransformidu, menjaju smer i pojavijuju u dve ik vifle kasiftkacionitt
‘grupa. Nije jednostavno nadi princip njihovog grepisanja i klasifikovanja,
: da je Citov razvitk pedafolke
dve pedagotke kencepeije -
Prea insistira na opStost,

ka idealnom {ona gov
individualnosti, pojovnom, prolaznom, promenijivom, ona je okrenuta ka
neposrednoj sadadnjosti, ka postojecem (ona pita $ta vaspitanik jesie). M

Ceskoslovagki pedago rnmru da postoji jedsnaest glavnih
pravaca u saviemenoj b ipoFI=koje. u razhiditim kombinacijama,
pominju § drugi autori: rgformna, pragmausiiéks. eksperimentaina, dinamidka,
psihoanplitéko-individualna, socijalna, ~ kulturna, fadisticka, esencijalisticka,
egzistencijalistidke i celigiisky pedagogija. Nardvne, u socijalistickim zémljama je
sve vreme, dominanina marksistitka pedagogija. Svaki od ovih pravaca inta vile
predstavnika i podvarijanti (ili, najblaZe reeno. nacina wumacenja),

1. Dotz - indbvidualna pedagorija,
pedocentrizam,

+ prdologifa, .

- ieorija Lslobodnog vaspitania™,

- neke varijante antipslagogijo®,

- thvalanjs vaspitanjd kao samurazvoja,

2. Daulive - socijaipa pedasogija,
{drZava) - werifs driavljanskop vaspitangs™
« etadsticks koncepcijr Tkole,

~ 1einlopistidks shvalnaja o mezvoju litno,

- nuslisuiEke varijanie socijslisticke pedagogije.

«tejlorstitks kancepsije ckrazovang,

+ progvetiteljske idajo o svemodi vaspitanja i sredinskik vsluva

3. Cenoaska Bifea - hio!a;iniéka shvalanfs vaspiianja,
- paipvicli Eke kancepaije, . L
« varijaate pethe-analiliékih teonijz o podsvest, nagonima i 51,

I, Neke vicdnosti - idealintigke kensopsije varpitnja,

vart aamoy foveka . mitske koncepeije {o uticaju izvan Jjudikih sila),

T dnudiva

£ Bug - religijrka podagogijo (le2id ka ueals bofjog lika)
* Aotnistd i""“Bﬂr lagogije,

T poicdinge - egzinencijlintiéka podagogija (vaspilanjs kan Hind projekal),
- persunalislitka pedagopija {slobodna komunikasta, sxmoixbor, samoostvarénje iud,).

< b
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Amerigki teoretitar vasphanja, £ Majer, kuo suvremene koncepeije vaspitanja
- filozofije wvaspitanja novodi: idealistiCku, prapmatistiéku, progresivisticku,
esencijalistitku, neorenlistiCku, neoskolasticku, pereniulistitke i egzistencijalis-
ticku.

Ugledni i &esto citivani Dion Brubaher, posiojede teorije (filozafije) vaspitanja
deli u dve grupe: prva — progmatistiCka (gde ubraja pragmatisie, progresiviste,
naturaliste, rekonstruktiviste), i drega — esencijulistifka (gde ubrija idealistidku,
katoli¢ku, neorealistiCku, racionalno-humanisticky, perenialistiéku i esencijalistitku
pedagogiju). .

Nod istaknuti aulor v oblasii epistemologije pedagopije § njenog teorijsko-
metodelodkog utemeljenja, Nikola Potkenjuk sve znaajnije pedagodke konsepcije {
outora analizira § obzirom nredmem pedagogije, o
osnovaim metodoloskim pitaniima pedagopije, 0 palotafl vilspianikd T Protesu
vmﬁﬁ}&ﬁ#—;ﬁpimjn. 1050 W pi
NEREKED VPRI Re-ROTITSE T OpTedetju)u, pa 1 Tazhkuju pojed

Poznavanje tradicionalnih i savremenih koncepeija vospitanja i uopSte iszorife
pedagofkih ideja, znatajno je za svakopa ko Zeli da se u profesionalnom smishy bavi
vaspitanjem (nastavoike, vaspitace, instruktore), Nije dovoljno proditati i upoznad
veliki broj knjiga i saznauk razlidite poglede o vaspitanju i $koli, ved je veoma vaZno
do medu njima postoji nekakav red, odnos, medusebna vezn, |j. da pomila znanja,
Zinjenica, podataka i ideja, budu vredeni v jedan prepledan sistem.

Osnovne poglede nn vaspitanje, 1j. koncepcije vaspitanjs {teorije, Zkole,
pravee) smatramo da je moguce razvrsiati L prema njihavim osagvnim polaziflima, v,

_prema onome §to je kriterij 2z edredivanje ciljova, za izhor yadriaje @ melodike

vaspitanja. To su istoviemeno j GQpOvor ia U1 OSTOVmT It T $I8, POmGeT teEa 1

kako:Zajedne je potuzaa tacka § osnovni kriterij dere, za druge drufve (interesi
driave), za trede nasledna osnova koja uslovijava celokupno vaspitanje, za Cetvnie
neke vrednosti van samog Soveka (ranscedeniaine), za pete ideal svelosti i boga, a za
Seste sam pojedinac (koo samestvaraluc), %

Licnost je rezubtat delovanja brojnih fakiera, 4 vaspitanje ljudska aktivinost u
kojoj s€ Susrécn najrazlié&tm@ﬁu—uﬁ, vaspitanje nije mehanicka sintezatih
faktora, niti veltatki kompromi§ 1ih interesa, Savremens petagogijor-poulena
grE§kama iz proSIGSH, previadava mehdniko i sialitko postTaranje vaspitanja ko
rezultanie i shvata ga kao difaleknicki proces koji se mofe usrie

TETE. e
by

TN i
proudavati. ali s¢ ne moZe naceiati 1 Tormi §eme, preporuditi recepioifi ih“?ﬁ'ajnije
multiplikoval] i diseminirati kuo Kalop ili Sublon. Bromenljivosti kreativaost leze u
osmiovi dvakeg pravog vaspitanja, U tom smisiu treba i shvatiti doprinos svih autora
i titavih pedagolkih pravaca, kako onih koji su nekada bili v modi, pil prevazideni i
oltro kritikovani, 1ako i novih, koji su akiuelni, popularni i 1ek ofekuju da postany
predmet kritilke analize. Poznavanje starth i postojecih koncepeija vaspitanja
omoguduje nam kompeteatnu aralizi svih novik #defa Hi, puk, samokriticku ocena
nadih sopstvenih razmisljanja i stavova o vaZnim pilanjima posla kojim se bavimo,

1 Dr Nikola M. Potkenjak, Teorijsko-metodolodid problomi pedoyugije {episiemotogija pedagogije), T
izdanje, Prosvela, Deagrad, 1978,
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Cilij_vaspitanja je uvgk bie dru§weno-istgr';jski_xmlmhj:m’_d;ey-Svako
konkretho drultva je kroz njega saopSigvale svgje inferese U-0dnoSU Ba proces
razvgja.i ponaSanja Jjudi. a pq@@»@w(m%

U ‘antiZkoj Sparti je osnovno di 5¢ formira heabar ratnik i zdriv muz i otac pOFCAICE,
72 antidku Atine harmonijski cazvoj tela i duge (kalokamutija), 23 anti¢ki Rim i ME
Kvintilijana to je dobar retor, govorniki za A.1. Frankea (17. i 18, vek) je najbitaija
Listinska poboznost i hrifcanska mudrost™ (..verujem da bih saznae™); za DZ Loka je
u prvom planu ,vaspitanje mladog dzentlmena” i sposabnog posiovnog doveka; 23
1.F. Herbarta je polaziite razvoj mnogostranih interesi { jakost karaktera 1 moralnosti;
24 0. Vilmana ., Zivg znanje, produhavijenc umece i bistra volja™; zo jedne je osnovno
v@mm%@waim.mmwmmh
,dobrog veraika™, za Seturte., dahrop-rodeljuba”, i Luka-dalje.

Svako konkretno druvo, klasa i socijalng grupacija, traZili su da se, upravo,
njihove Zelje i interesi proklamuju za opile I univerzalno vafede ciljeve Zovekova
Zivola, pa time i vaspitanja. Takode | filozofski i pedugo3ki pravel, koji su izraZavali
te parcijaine interese: religijska pedagopija, anirepolodki orijentisana_pedagosija, .
kulurna pedagogiis, pragmatisticka i esencifalisticka ija. socijakna i
inﬁ?ﬁxﬁrﬁ_p'égcﬁaggﬁgijn. svisu imal svoje, najée§ce suprotng zahleve.
~ Tftercsovanje zad preuzimanje inicijative u formulisanju cilja i zadataka
vaspitanja, narofite je uvedano od vremena \Jirenjd Fkola" i poletky industrijske
revolucije. Eva nekolike primera. Demia, Lionski svedtenik (1688} osniva Skole za
siromagne i pife: Jjer od toga zavisi javni mir ¢ poredak™, a 1.B. de la Soll Ignori%e
emancipaciju i plemenitost: .Covek je tatiko podiczan popultanjima, pa Tak i
promenama, da je potrebno doneti pisana pravila kake bi se zadrzao u granicama

svojih duznosli | kako bi s& spretilo do uvedi novotarije ili da razara ona §to je ko -

mudeo uspostavljena®, Jod je drastiénije otvoren viastodrzac Fridrih Vilhelm if: Ne </
bismo udinili nikakvo dobro delo pojedincu il druStvu kad bisme pojedinea
obrazovali imad granica njegove klase i socijalnog poziva”... Skola mora svim
snagama nastojati da uveri omladinu kako je socijuldemokratsko udenje ne sama
protivao zapovedima boZjim ved da je ostvarenje lakvog utenja nemegudée i opasno
za pojedinea i drudtvo”, . .

Za G. V, Kerlenétajners [ nemmacke drudtva s kruja XIX veka cilj vaspitanja je

radan, disciplinovan i ,upotrebljiv gradanin®, poCetkom ovog veka u SAD 0 fe.
svepgq, m%vek‘i bizaismen, snalaZljiv i promeni L Eﬁiﬁé}iﬁ]ﬁ :

okolnostima, 3 23 savre apan ,Sovek FIOke organizacije | radne discipline™,
U udZbenicima pedagogije pre Drugog Sysigheg rata, razlicita giedisia o cilju
vaspitania obidno su gvmwmn u detiri g” onisiicko — licnn sreca, TIZICko

i duhovno uZivan; ilitaristicko ~ sticanjeragyicnih, upotrebljivik | korisnih
zgﬂ@aﬁiﬂg@t@x_{kon i jeona%cwek koji je inteligentniji | obrazovaniji. nego onaj
ko]T se posteniji il kulumijiy oralisticks — znati 31 je moralng dobro § Eini
donra dela, sa stanevista tog kehkretnog druftva (Herbart-Cilerove ideje: idejz |
wnutadnje slokode, ideja dobrote, Ideja savriene volje. ideju prava, ideja
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U asnovi posioje dva smera koji stoje jedan prema drugom, Prvi se spoija unosi i 1
u vaspitanje kac .najvidi, ukovedni i vazvojui princip” jer smatru da psihitki #iver "ﬁ,."//?/f?m
potiva u posledijo] IASANG /@ spoljnim aliscima (njega mole da reprezentuje vy iy
Herbart sa normativoom pedagogijom T teorijsKit deduktivizmom), o drugi smer 5. caxer .
preistice iz peznavanja psihi¢kog razvitka vopste, a posebno kod dereta{njepamoZe 4 ,af’{- j ™
da predstavlja Pestaioci sa idejom o harmonijskom razvoju svih duhovnih snaga). Aad/ui
Pedagoiki pokeeti, u poslednja dvo veka, najéesce su se okupljali i razvrstavaii oko -
ova dva osnovia pravea, Oni, koji su bili skieni fednosiranestii preterivanju, u prvoj
grupi odlazili su u filozofskn spekulacijy, soclologiziranje i moralisunje u ime zastile
opduh, drutvenih interesa”, 1 u drugo] grupi u psihologizam, biologisticko ili
nativisticko potcenjivanje samog vaspitanika ili, pak, neku od teorija samerazvoja,
Oba pravea zaboravijaju da je vaspitanje komunikacija, susret novog €lana sa
ljudskom zajednicom, da ono nije popriste njihove borbe, ve¢ teren spajanja svih sa

svima' . .

Cily uvek predstavlja manje ili vile ideqlro zamilijen i genera-

liz ik {&nost odredenih svajstava | sposcbndsii, koje o8 EEETIBWOE
vaspitanjem da formiraju kod svakog &lana odredencg drustva. To je dukle smer, put

i crvena nit vaspitanja. Cilju usagladavamo organizaciju, sadriaje. metode i sredstva
vaspitno-abrazovnog rada institucija, kalektiva i pojedinaca. Trebu, tukode, znati i
uzeti u obzir da se opiti ciff vaspitanja formulife priblizno iste ili sliéno u vrio
razliditim druftvima T slidnost je samo terminolofka, a sulting je razlidita (na
primer: totalna fiénast, harmonijska, svestrana, slobodna, demokratska, kreativna i
slicno). = .

Opiti cilj vaspitanja i obrazovanju u nulem diudtvo hodna, Yestrano
azvijena licnost. To je najéedde istaknuto u osnovnim daustvinim dokimentima,”
TRoniTE & skolstvu, nastavrim planovima i programima, strugnej literatut i tako

dalje. '

Funkeije citjeva vaspitanja su razaovisne: njima izricemo pozeljne i ofekivane
ishode akeije; @s):gmmo. ﬂskladujema i pratimo asphno-obrazovnu delitnost i TX’U{
postavljame oshovu za narme i standarde vaspitno-obrazovaih postignuda, Yeoma

&esto, cilievi vaspitanja uoplte nisy javno deklarisani, pa poveorimo o tzv. (U(é( \l
wprikrivenim ciljevima vaspitanja", o kojime, takode, treba voditi raCuna.

Nauéno-iehnoloki razvijenija, ekonomski stabilnija i demokratitnija drudva, las
podsti¢u raznovrsnosi i pluralitet u ciljevima, grapni i liéni samoizbor i promenijivost e}

u taku realizacife. U savremenn] pedagofhe] teoriji i praksi posioje dva osnovig &
nacing formulisanja i definisanja cilja vaspiunjaicilj kdo gortoval, s catiena | ndalje: g& [
slikg j @ealno zantigljen diGaeLkoji je nepde TSATe T CIT) | i

dolazi A6 NJCEN

samog procesd Kojiim 3€

eI s 1 o) o odlika i svoistve I
UkG se | pojfavils razlika 1zmedu

iffipéraiivne, odiiosno norMalype edagogije. s jedne strane, i procesualne, C{%T

18 Pisei wibenika pedagagije, koji 1u feleli da edrede flj vaspitanjs ¢ jednoj redenici, najfesée 1 imali }"’&'
problem kake da usaglazs interase dridiva 1 pojedines i ideju svestranssti (maogosiranesti). Naveldemo jedan u{ei
primee, iz manje povazog wiibenikar CHIj jo prema wine vaspitanja; dufcvao unapecdivanje doubive o svim /M-L'D
praveima, 3 ono ¢ st postici macgosimaim wpapredivanjem i usavRavanjom pajedinih Hudi, kaa Elunova »
tajednice” {dr Milan Jankuvié: Uvod u pedagogiky i apdu melodiky, iedyc Cieoe Kuna, Reegrad, 1920, s 13 ]S
17 Nijedan pojedinac medu Jjndina aije semin sohom postao fovek”, ved joevla sgrada hunaniteta”
ey
3l !
cj:a@do.g -
SCuu e o 13

verann Ta co0 tovedanski lanae™, . vaspitad zazsiuga budodcy Saveka kool deteta” fér Vga Mlsdenoviél,
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komunikacijske, odnosno pedagogije ~samoakmuelizacije, personalizacije |

emancipacije, 5 druge strane. U poslednjim decenijama dvadeselog veka sve se Celce
istiée ngﬂgmcesmlmﬂ bitna odlika wlisania ciligy itan)
)

3 ieiosy 1 mnogostrukost njenih kulmrnih osobencsti i sposobnesti,
kakve tr%] civilizaciji XXT veka u koji wazimo, inkode, ne wpi klifes klasinih
ciljeva vaspitana, v v%ﬁ’utﬁc iroke | prosiwane formulacije koje €& wodi da izraze to
bogaistvo autonomne i slobodie Tidnosti ngvog doba i humongg drisivayIotalr
druftva se zadovohavoju liEnostima uskih profila i podeljenih druitvenih uloga
(mésta u hijerachiji) i zato nemajd problema w definisanju ciljeva i zadalaka
vaspitania,  bilo opdtb,” “bilo  Konkretnh. Moderna

i slobodut dnuStva
samoinicijativnid 1 awtonomnih liénosti moraju ..ppsﬁf:““’ﬁ:“hew-'mu
vaspitanja defimiu, usaglatavaju u okvitu socijalnog miljea i okolnosti, da se bogate

upbredo sa sazrevanjem i razvojem svike konkretne zajednice i pojedinih linosti. U
dravama gde je premo¢ jednih nad drugima, nema potrebe za usaglaSavanjem.

Kada se Zeli izbedi procesualno formulisanje eilja vaspitanja i zameniti lakSim
profilisanjem nekakve idealne i drultvens poieljne slike, najeeids prestaje intere-
sovanje za realnog i kenkretnog Soveka, koji se prelvira u apshrakeiju § koji se
obezliden utapa u masu pojedinaca™ wbanog drultva {J. Pordevic), Kiasiénom
industrijskem drudtvy, sa masom radnifiva § unificirane Skolske pepulacije, uprave
je odgovarao takav natin formulisanja cil js vaspitanja, kao zami3ljene slike idealnog
pojedinca knji se podreduje masi, broju i proseku.

Procesualng fermulisanje cilja vaspitanja, ne povori 5amg ¢ lome, §
vaspitanjem (kakva li¢nost, niena zamiidljena strukira), v¢ -@ it kngi nacih, .
ulezi u gamu sultinu { prirodu vaspitanid Xto je 0stiovno pitoge svake TEOAEGFje.
Prema lome, ako € pedagonia bavi ciljem vaspitanja, ona se mora bavit e samo
drultvenim zahtevima, ved i samom spilmqw_j__am%g;mm Cnoste...
PednpugijusEwke afirmile ka0 infegrativna nauka koja 22l da se bavi procesont
Jormiranja licnosti Eoveka u celini. '

hosY, kao odlikz formulisanja cilja  vaspitanja, obavezuje
istoviemeno | sve ucesnike, a pre svepa samog vaspilgnika, na.cdgovornost za svoj
razvoj i ukljudivanje u op5te tokove razvojz sq:ﬁﬁfﬁ‘uﬁj drudiva u celini,

"~ -Takde, ovakav pristap prikvata i stav da fe cilj izraz sirdlegije, 4 da su zadaci
izraz taktike. Straiegija se moze ispoljiti i nmnaéithmﬁﬁanju govorimo
¥30°0 postepenom ostvarivanju cilje, Postepenost ostvarivanja je odlika procesa
vaspitanja, a lime i razlog zarazlaganje cilja u formu procesa. Dijalekiicko jedinstvo
cilia i sredstve u ovom slugaju postaje realno i sve vise mopuce, a ne samo poZeljno.

Zhog sve naglafenijeg prihvatanja cilja vaspitanjn koo proceguglne, a ne
Statidne kategorije, zalafemo se za to da 5¢ umesio kiasicne formulacije ,.ellj
vaSpILOja je svestrano razvijena li¥nost” i slifno, sve vile izritu formutacije, kao §to
su: svesuang razvijanje syih potencijala liénasti (nasledenih i prethodne steéenih) i
njihove bogadenie | ohjedinjavanje u razOVESTSS %=, razvijanje kritiCke sposgbnosti
i samostalnosti v opredeljivanju za razli€iie pristupe u prirodnim | drulivenim
aaukama, moralu i uopfte w wku sticanja znanfa @ Zivoinog iskustva”,
<Oospusobljavanje li¢nosti za stalno prevazilaZenje nivoa nezavrienosti svoga
rezvoja”, womogudavanje Jiénosti da kroz aktivnosti razvoja stalno usavilava svoje
stvaralagke sposobnosti i time obezbeduje i unapreduje svoj drudtveni status i
materijulni poloZaf”, i tako datje, do konkretnosti, Ipak, treba voditi raduna i o
gtnjenict da je u nalim prosvemim dokumentima i Hteraturi; jo3 uvek preoviadujudi
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LSt nadin® formulisanja cilja vaspitanjz kdo ,svestran0 ragvijene lidnosti™ kojoj

1reba 1eZiti i koju treba dostici vaspilno-obrazovnim fidOM, ¥
Supmmﬁnju su drultveno-istorijski
-nastala i uslovljena karakieristika. Ukupnim razvojem foveka-pojedinga i drufiva
pasrefena se stvarafu wslovi za previzilaZenje T ovili suprotnest ot delatmos
vas llm‘l' - e —— T T e e
"~ Suprotnost jzmedu (proizvodnog) rada © vaspitanjn uslovijena je protivu-
- re€noidu koja postoji u odnosu flzi¢kog i umnog rada, sbukiuri & nivou razvijenosti
proizvadnih snaga. Zateden je dualizam jzmedu oplieg i struénog obrazovanja, mada
e sve vile oplie obrnzovanje proZeto elementima profesionalnog, a profesionalno
chogadeno sadriajima opiteg obrazovanja. Iz ovog dualizma se rada sukob
apstrakineg humanizma i proizvodnog manuelizma. Zatim, dilema se javija i u vezi
s opredeljivanjem za delimignu ili svestranu lidnost, $t0 ne zavisi samo od izbora i
- Zelje, ved i od naudno-tehnoloike razvijenosti | potreba proizvodnje. Sporovi postoje
i v vezi so pitanjem da i mlade ,,0duzett od roditelja” i vaspitavali pod jafim wicajem
drufiva, u driavnim- (javnim, internaskim) institucijoma ili $kolu pribliditi
interesima porodice i Jokulne sredine. Naro&ito znadajne, ali prikrivene, posioje
suprotnosti izmedu opiLih drustvenih ciljeva vaspitanja i liénih Zeljo i interesovanja
pojedinaca (vulgarizacija ideje o vaspitanju kolektivizma, u simislu bezuslovnog
potdinjavanja pojedinaca kolektive). Suprotnost postoje i u formi socijainih razlika
{socijalne prupe, stalei, klase, slojevi) i ispoljavaju se u nejednakim pravima na

obrazovaaje (formalnim i realnim).

Druitveno-istorijska uslovijenost ideala svesirano rarvifens HCnost

Svestrano razvijena liénost je sumo delimidno problem Skolc i vaspitno-obra-
zovynog sistema, Ona je, pre svega, druftveni probiem, cilj i rezultat civilizacijskih
napora ludi, jedno od presudnih pitanja orijentacije i perspektive ukupnog
drultvenog razvoja,

Da bi doilo do znetujnifh promena u razvoju_pojedinadnib-i-konkieinih
individunfmmmwmérnije samo problem Zelje i
mopiEAGST pojEtinacH, $am0 j& GelnTtno noguda w dnudtvu proizvodnih, socijalnih
i lidnih protivuresnosti i ogranicenosti. Period nouéno-tehnoloike revelucije, kojt
zapodinje, upravo je izraz dijatektitke nalzmenitnosd individuuma i drultva koji se

. razvijoju i medusobno podstitu, one je uslov i posledica te njihove borbe za
samomenjanje i samousaveiavanje u direktnom odnosu prema priredi &iji su deo i

koju u sklopu tog procesa menjaju, Svestrinag_ﬂje_tmla_gmt_iﬁg karakeeristika,
- ali nije automatski obezbedenn, Covek j&€jedini tvorac svoje svestranosti, aliuz usloy

{2 72 1o prethodno | uporedo obezbedinuzZite pretpostavke i potrebne uslave. 4
" Dosudadnji tazvo) sredstava za proizvodnju, podela rada i dradivenih wloga u

videglojnim | KiasAim druftvima, paﬂ”ﬁﬁﬁiﬁéﬁj industrijske revoluctie, joi uvek
nisu obezbedili uslove, pa ni isticali svestrano qbrazovane 1 razvijene li€nosT.

- Jednestranost je neizbeina odlikn  necazvijeath proizvodnih snagn i
neussvisenih _ dmustvenih odnosa Samd  podela rudd nije  QUERGN  LZTOR
jednostranosii, ved neusavrfenost sredstava radu koja se koriste u odredenim
proizvodnim sistemima i drudtveni odnosi koji nastaju kao postedica takvih sisiema,
F. Engels u Anii-Diringu kaZe: ,Kud se deli rad deli se i 2ovek. UsavrSavanju jedne
jedine delamnosti Zrtvuju se sva druge telesne § duhovne sposobnosti, Zakriljavanje
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coveka raste u isto] meri kao i podela rada, koja svej najvili razvitak dostiZe u
manufakturi, Maonufaktura rastavija zonat na njegove pojedinaéng delimifne
operacije. daje svaku od njih kao Zivolni poziv jednom pojedinaénom radniku { ko’
ga doZivawno prikiva za odredenu defimitnu funkciju | za odredeni alut”... 2 na ove
s¢ moZe nadovezali poznati Marksov stav da ,.ona pretvara radnika u makuzu,
razvijajuci njegovu detaljnu umesnost kuo u kakvoj topies leji, dok muzato unidtava
ditav svet proizvednih snaga i sposobnosti... sama individua deli se i pretvara u
automatski  mehanizam  kakvog  delimidnog rada™.  Savremeni  sistemi
awtomalizovane i procesne proizvodnje [ pratedi sisiemi obrazovanja, sve vile
integrffu razbijene procese rada, pa i procese razvoja lidnosti, -

:Svet drudtvenc-ckonomskih odnosa, pa i obrazovanjy, do sada je bio swlne
profat mrefom dualizama, koji su ljude delili u dve velike socijalne grupe i vodili th
razli¢itin putevima, ,Kao odraz grupnih drutvenih podjelu i protivrieCnosti
zametnuo 5¢ dualizam uw ebrazovanju: 1eorelsko se odvojilo od praktiénog,
intelektualne od fizitkog, humanisticko od utilitaristiékog, slobodno od
funkeionainog, kulurno od proizvednog, opite od struénog™ (M. Pelantic). Putevi
su se same mestimidno dodirivali, a u epohama oftrih socijuinth sukoba | klasne
borbe, sve vife advajali i suprotstavijali. '

Nauéno-tehnolodka revolucija u  komplementarnosti  sa progresivni{n
dnudlvenim promenama, vodi ka visokom stepeny razvoja sredstava za proizvodnju
i ka druStvenom karzkteru proizvodnje &ime pruZaju Eoveku sve vede mogucnesti d?
s¢ domogne najglavnijih kurakteristika svestrane lignosti. Stvaruju se potrebni
materijalni, vremenski, drutveni, pa i obrazovni uslovi za doZivowmo i celovito
razvijanje litnosli. Natavno, ne samo pojedinaca i manjih vladajuch socijalnih
grupa, ved postepena i svestrang razvijarje svih udi Svestrani razvej svih je uslov
i svestranog razvoja pojedinaca, mada se do njega ne dolazi isioviemeno i u
polpunosti.

U vezi sa ovim, postavljo se jo jedno pitanje: ako u ovom {renutku ne pos’lojz?
svi potrebni uslovi za potpuno svestrano razvijanje svih ljudi, zaSto to formulisati
kao ideal i cilj vaspitanja? T ovde treba shvatiti da te uslove doveku niko ne daje sa
strane i odjednom, ved da ih svi ljudi stvaraju posiepenc, svuade i za sve. To znadi da
se vec sadaSnje generacije u skladu sa svojim doprinosom postepeno pribliZzavaju
lom civilizacijskom idealu, U tome je sultina perspektivnosti i motivacione funkeije
cilja vaspitanja. Kako je govorio A.S. Makarenko, morimo pred sobom imati jasnu
perspektivu ciljeva, blizih i daljih, kojima demo se usmeravati i i¢2ith, To znadi da se
napretkom { naa genericija obogaduje, pre svega nafu. o time i sve buduce
gensracije, .

Ideja o svestranom razvoju svike liZnpsti ima, pored radno-proizvodne, pre
svega, $ticky dimenzily. Za nase drudtvo dovek (u elickoin SmusM) je najve

vredniost, DOIRZIStel Ci j svik drultvenih reformil trpjail opredeljening Zato se u svim
nasdim dokumentima o vaspitanju prvo polazi od gpsie budvkih { humanisiickin, a 1ek

potom od radno-proizyvadaib i slignik ciljava, mada su oni teiko deﬁl_vﬁdﬂmem@_}:
su_meduuslovljenil,Sadriaje i strukturu svestranosti svaka generacija 1 svaki
drudtveni segment; kuo i deo sistema vaspilanjy, odreduje | odredivace u skladu sa

svojim mogucnostima, uslovimay | ambicijama.
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Svestranost, individe { specijalnost
n Svesiranost, indfv a(nos:ugfwi_h L}L/

Mnogl kao dilemy ili protivrednost postuvljuju adnos izmedu svestranosti j
specijainosti. Cemu u vaspitanju posvetiti vile paknje — svestranosti ili uskoj
specijalizaciji odredenih sposobnosti, a na Stetu celovitog razvoja fiznesti. Pitanje se
posiavija u formi: ili, ili. Spor je drultveno-istorijski uslgvljen i prolaznog je -
karaktera, On nije u sarnoj prirodi vaspitanja ili lignos!i. intelektuntizacijom ljudskog
rada i opitom humanizacijom druStvenog Zvota, fovek se sve vile pribiizava
uslovima za razrelenje ove protivurednosti. Sve je ociglednije da ta protivreZnoss

nestaje i da se viso ; (uska struénost) u profesicnalnom ifj bilo kom
drupom sektoru _Zivola, mole astvafilJedino na temeljima sve, L. O tome

1] : DAZICAG) obrazovanje stalno
produZava, di oplte obrazovanje zauzimp skoro sve prostore u Skelskom
obrazavanju i da se vreme profesionalnog osposobljayanju sve vise pomera na sam
kraj $kelovanja i u samu sferu protzvodnog radn.

Syestranost [ Spegijainost se medusobno wjedinfiju, pmﬂ% il i

Sig O U SITr T ¥

njinova "URUTTRSNjD granica se u vaspilanju postepenc bride i) duljo)
rSPEkviTo daje Sansu i zg réalizaciji jedne istinski humanistitke i dezal ijenirajude

per :

pedagopile, TiME se postepend prevazilaze i postojedi dualizmi i §kolskom sistemo——

i pgwggﬁgnkmmﬁ_ﬁﬁ iRQpste | sirudno obrazovanje se inlegrifu,
Jjedna druggTomogucuiu i €ine efikasnijlimy U okvire opitég obruzovanja s unose—
element struéneg, a strudno gbrazovanje sve vise gubl svoju usku jednosirunost.
Polivaientnost postaje kargkterisiik menih profesijn.

Ko god je osuden np ranu specijalizuciiv, bez preihodne § uporedne
svestranosti, osuden je na osiro 3, mu onemdgudivanje razvoj svih
privodnih polencijala i ici ) T

lIdeja svestranosti je, takode, Sesto psporavana i dokazima da onemopuduje i

Lindividualpos IEosuRTo je sarmo privid, nnsiao u onin vremenima i dnastvima
kdda su se v ime ideje svestranosti Zeleli nameatnuti samo opdti drustveni | zajednigki
ciljevi vaspitanja. Medutim, pravo sediSte sveswranesti je v individualnoj lidnosti i
njenim prirodnim potencijalima kaji se na optimalan nadin uskiaduje sa drudtvenim
ciljevima, Sporovi koji nastaju na reiaciji ,deudtvo-pojedinac” lele u nesaviSenostl
druiva ili neizpradenosti pojedinca. Sustinskog spora bice sve mnnjeﬂ%wﬂ i
tdividualnost se prolimaju, dopunjufe | medusobno uslovijavajy. [FAVIOUAIAGET
200 ne treba idendTtRovat sa JEAnoSiranofey, RERo Mjenu specifignost raZiti u
ckvirima i celini svestranosti. Protivurednost unutor jedne lifaasti se mora
prevazilaziii uprave vaspitanjem. Velikane ljudske civilizacije koji su postigli
vrhunce v pojedinim pranama umeinost i nauke, pa i sporta, krasila je upravo
njihova tenja univerzadnosti i svestranosti. Svestrunest je plodno (e i za razvoj
svike obdarenosti ili specifine s ostl, Unutradnii transfemi odnosi se ne mogu

i ne smeju zanemaritl u vaspitanju i razvoju lidnosy, T

Ideju svestranosti ne treba shvatiti samo jednosmerno, kao cilj kome se te3i,
bez abzira na osnovu od koje se polazl. Svesiranast je i, rodno svajstvo” fovela,

.klica svegn™ 310 u njemu moie da se pokrene i izgradl Zito ovako f armulisan X\ Il

vaspitanja, bez obzira §to je veoma Stk Tuopitem prédstavija / na odredeni nugin i
odgovernost prema Sovekovo) privodi | svestraniti petenviinling koje nasleduje i’

nosi'u sebi. Radi se, dakle, o skladnom sugréil Govekove penerske projicsii, kojaje
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do sada veoma obogacena i buducnosti kojoj Covelunstve teil Vaspilanje je
odgovoersto | prema prodost, koliko i prema buducnesd. —
Individualng generitka svestranost i svestranost koo ligni i gm.st\-em ideal se
susrecu posredstvom vaspitanja U izgradivanju licnosti kao totaliteta treba, dakie,
uzeli u obzir sva i aspekia strukiure lidnosti: peneridki”, drultveno-istorijski i
personalni. i

Determinanie cifjo | zodateka vaspitanja

Univerzalni, wajni. i nepromenljivi ipovi i modeli Jjudske tignosti ne postoje i

. " -y » —=f ] * P
ne mogu se utvrditi, To znali da se ciljevi vaspitanja meraju sialno redefinisati §

mexjati u skiadu sa opitim druSivenim promenama | potrepama udl.
Sta sve uslovljava cilj vispiimiija? To su, pre svegz, dosadalafi vkupni razvitak
Joveka kao peneritkog hicd, razvitak fjudskog drudtv i]

—=kome pojedinac pripadajiniiivenc uredenje i sveukuphost Gdlika'i vrednost datog

drudtva, kng i Zeije, pdtiebe, interesi i ambicije sumih liénostina koje se vaspitanj

dnosi. -

Druftvena zajednica

Kamkiar Yudskog rda

Sistem vrednost, ideolofka
i politika shvaanja Ciljt

zadaci
Saznanjy o Sovoky i vaspitanja
njegovo] litaosd

Drufivesa wradicija

Razvijenost pedagodke navke
i sisizma vaspitanja {Tkolspva

Polrebe, interes, Selje i
wmbicije samih lidoosi
kaje s¢ vaspitavaju

Osnovne determirante cifja § wadaiaka vaspitanja

Druftvena rajednica, pre svega svojim drultvenim uredenjem, unutra$niom
i LDIE

strukturom i organizacijom, poloZujem pojedinca i perspektivama koje otvara
pojedinim socijalnim _grupamed s—pricgdy "7 Tormulaeiju SHa T 2adalaka
vasplanjaYy j dZVI[EROSL sredstuva rada, nautaga..
tehnolodki i vANg I ;

pojedinca u i 5 dleo
vredigsti koje odredeno druftvo | pojedinci
.razmm%a o CoVER I TER0OVE, vo‘! pricodi, 1. spremnost
linosti putem odredensh dru i 053
da bude u funkeiji gbezhedivania kopiiouile
buducaosti,
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posebno kelstva, koji treba da struéno i nauéno vode, prate i obezbeduju realizaciju

LNy

licnosti koje su predmet i uéesnidi Vaspitan]a:
T SViutesnici-vaspitanja, pre svepa, vaspitati, kao i naudni radnici u oblasti
pedago¥ke nauke, Feb stalno da rade na proutavmjirmenjanju i odredivanju novih

i vred jurefekata i ostvarivamja postajecih ciljeva i zadataka vaspitanja. Cilj
vaspitarja je ideal samiv utoliko 3o se njemu le2i, 310 nije atomaiski ostvariv, alion

nijéww SUPTOINOm on nije postavljeni i formulisan
realno i objjektivno.
i -

!

S
‘j;: : ija cilja vaspitanje - stvaranje sistemq
AN ZadeTRa Vipitaria

o L g

Na. formuiisanje ciljeva | zodataka vaspitanju wsicu apti § posebni ciljevi
kopkreinog drufiva u kome se vaspitanje odviju. Oni, ne odredeni nadin, determiniiy
<ilj vaspitanja i wransformisani ulaze u njega. To su, najéesce: individualni i druttven;
(drZavni). ekonomski, nauéni, ideclotki, religijski, nacionalni; ciljevi vezani za
gradansko ponafanje i wko duije.

Prilikom wutvrdivanja ciljeve vaspitanja, polazi se od odredenih vrednosti koje
su biwe za sada¥njost i buducnost te ljudske zajednice. Na primer, u publikaeijamy
Unesko-a istidu se: humanizam, socijalna pravda, odnosi medy narodima, wkupan
polozaj ¢oveka u savremenoj civilizaciji, humuanizacija. eado, kulterd ko fakoe

socijalnog i in&ividualnug fazvoja, umetnost kaa imaginami svet Goveka, Govek i
kvalitet Zivota'®, '

Ono §to Zelimo u vaspitanju definide se na nekoliko razlidith nivoa, ¢ msponu

od najopitije konkretnog. U nasem govornom podrudju retko se govori o
aspitnom idealu’d (koji je najoptiji), a &edée o ciliu vaspitanja (kofi podleZe
gomulacu::; |; zadac:!ma vaspitanja (koji predstavijaju KoNKIEtZIod ciljz). U stranoj
literaturi enpfeskog govnmongJ_d"o Fucia koristi se vide izrdza koji oznatavaju namere,
ideale, ciljeve { zadatke {purpose, goals. aims, objective). Naveséemo nekolike grupa
zadalaka koje sredemo u ameritkim raspravama o vaspilanju: 2) samorealizacija,
humanizacijn, ekonomska efikasnost, osposobljenost za gradansku odgovomost; b}
sposobnosti-za uspeh u radu i zanimanju, zdravlje | fizifka sposobnost, dobro
gradansko ponaSanje, uspedan porodidni Zivol, koriddenje vedtina i navike u Zivow,
razumevanje nau¢nih metoda i naudnih Zinjenica, vZivanje v lepotama umetnosti,
muzike, literature i prirode, osposobljencst i navike za korii¢enje slobodnog
vremena, poltovanje drugik, umesnost u mifljenju, izrpZavanju, itanju i slufanju,
Kao Sto vidimo, na veoma jednostavan nagin je redeno 3tz se oéekuje od americkog
gradanina iz sredine dvadesetoga veka,
O uopsterosti i samo detimitnoj ostvarivost cilja vaspitunja ima dosta
polemike. Treba obraliti paZnju nu jo§ dve tendencije koje se jawliwu u vezi sa

Jredivanjem cilja vaspilanja, a koje smo_do<ein nopli2ap edan broj
ddagoskih pravaca (koncepeija) insistira n m eeiznom fermulifunju citja
dspitana koji gui moraju poStovati i iz kojihgye io e treby do i j

zgdutke vaspita ; Ovoj grupi Tendiraju religijska Koncepelja v M nJ pravct Lzv.

’ 18 Bduzational goals, Uneseo. Paris, 1980,

o

cilieva i zadataka vaspitanja; i poloZaj. Zelje, potrebe, interesi i ambicije samih
j pitanja: i polata. 2eljg, p mbicije samis
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Lkyglturne (vrednosne} pedagogije. socijaine pedag
vaspitanja®, marksistiéke pedagogije i slifnng
NOVIAL nj 1_Same : z e cilje

stanoviita, da niko. s1i_Dr & ;
(nekakav Jjudski model”) i dd sg cryjevp yaspilunja u sumoj {ignosti, To zahtevaju
uglavnom pedagodki pravei kag s To ST TRdividualistiska | personulisticka pedagogija,
pedologija, teorija .slobodnog yaspitanja” i tako dalje.

Kad bi ciljevi vaspitanja bili gotwvi ciljevi, irajno definisani u konkreti-
zovanom vidu za vaspilni i nastavai rad, onda oni ne bi, kako kaZe Hereen, prat kivali
organski [ intimno detetovo bice, vec bi mt s& naturali mehanicki, Kao nédio 1o mu
je tude i spolja¥nje. Tada bi i bili u pravu oni koji odricu pravo postojunja ma kakvih
ciljeva vaspitanja i koji 5tite detetov ,Zivot” i Jpriredni samoruzvoj”. Totalitarna

va, agresiyni pastavnici [ autoritarna pedagogiji zatq_%mr'ﬁw
i 1 ime_drzave [l Tmuke, fiksira i sgolin nametne ciljeve | zadat

opitenost] konkretnost ciljeva i zadaiaka vasp jtanja je o takvONTOTmosT——
u odnosi drultvo i pajedinac, sadasnjost i buducnost, zelje i mogudnosti.
Skladnost ovih relacija omegucava vecu bliskost izmedu opitih vaspitnilt ideala i
konkretizovanih zadataka w realnim vaspiteim situacijama. Razvijeno drustvo se
razlikuje od nerazvijenog i kultwran ovek od nekulturnog i po tome $o im je
bogatija riznica ciljeva,

Idsalisu uznvi koji su znadajni za pojedinca i socijulnu grupy i 5z njima 3¢
vaspitanici ele identifikovati. Ideali mogu biti iz svakodnevnog Zivora, literature,
filma, sveta sporig i zabave, 4 mogu predstavijati i &istu misaonu konstrukeiju, tj. ne
moraju se odnositl na neku konkrelou liénost, Ideali u vaspitanju imaju znadajau
dinamitku ulogo i pokrecu mngpe na brojne naporne aktivnosti ili odricanja.
Razurnljivo, razlika izmedu zomiljenih i realizovanih ideaia Sesto je velika,

Poirebe, takade, imaju znadajne dinamicku ulogu u razvaju liénosti, Najvedi
j jal izuie vaspitinjem, Za savremenog Eoveka sc kaze daga
odlikuje-izaradensistem kultjvisanih polreba, pam proces vaspitanju vodi raduna da
kod lidnosti u razvoju stalno neguje nove Zivotne pairebe.
K ped] t stan svojih polrebil ONE & prewvirdji u namers,
dobjjaj v i zagowvoli odre TaZvojne poure
pojedinac i njegova okolina (vaspitanik i vaspitadi) formylifu jusne cilfeve
vaspitanja, za odredeny oblast, sktivnost, podrje detovanja. Za svaku zaokruZenu
aktivnost (odredenu celiny, program) odredujemo citj, koji se konkretizuje kroz

fopak, polaze od sUPFOIIGE
reduje ciljeve pitanja

tf.

zadatke vaspitanja {$ta treba uraditi). Res Hemezadataka ostvanijemo cilj. Ono
ito je u jednnj zookmiZznoj celini cilj, v nekom drugom, irem vaspUinoNT prastoa

mode bili zadatak, a cilj de biti nefto opfiije, nefto §to objedinjuje tu eelinu. Na
primer, u nastavi podetnog éitanja i pisanja, treba nautit] slova (zodatak) da bi se
moglo &itati {cilj), ali u drugom kontekste imaju drugatiju funkciju; nauditi &itanje
(zadutak) du bi se upozaala kajizevnost (cil]). Ako ne ostvarimo kopkretizovane (tu
nastavnitkim pisanim pripremama operacionalizovane) zadatke vaspilanja, ne¢emo
postici ¢ilj, Ako ne ostvarimo ciljeve u pojedinim segmentima Skolovanja |
vaspitunja (&itanje, podewi radun, notni sistem i sL.} necemo mogi da ostvarimo ni
op¥tije cilizve koji se odnose na Sire oblas (jezitko obrazovumje, muzicko
vaspilanje) ili vrste Skole (zaveletuk serije kurseva stranog jezika, neke ‘muzitke
%kole, diplomiranja na fakaiietu i sLy' 7.

Moaogi postavljaju pilanje konadne oxtvarivesti ciljeva vaspilonja |
odgovarajuéi na njegs izlaku defelisticku i pesimisticky diemu i sumnjy, da i se

i8

i

uopite ispiati i ima li svrhe odredivati ciljeve vaspitartja, Siiuacija je slidna kao i kod
problema saznavanja abjekivne stvarnosti kojs nas okruZuje, Sio vite saznaje, pred
tovekom se otvara sve vile novih problema i pitanja i sve viSe s pojadava njegova
:cﬁ:nja da sazna svu stvarnost. Sto im se vife pribliZava, zamju i vrednosti kojima
teZi, sve viSe postaju novi i novi zadaci otkrivanjs. Sto je bopatiji i osposobljeniji da
ih otkriva, @ se k perspekeivisve viSe javijaju novi [ udaljeniji, afi i vredniji ciljevi i
zadaci saznavanja. Slidno je I u vaspitanju. §to im se vife priblizavama, to ih vile
ostv.nmjemo. 1o nam se u perspektivi, iz uopStenog ideala, sve vie | vife radaju stalno
novi i sve vredniji ciljevi vaspitanja. Dostignuée biifih | konkretnijik ciljeva i
zadataka, otvara nam vidike za jasnije definisanje onilt udatfeniiih, koji su nam pre
toga bili vrlo apstrakmi { uopdteni. U tom smislu treba shvalit & svestranost kao
weomedeni, all ipak realno mogué prestor za odredivanje dovekovih cilleva |
zadartaka vaspitanjo. -

Svestrant
razvj
li¢nosi

Cil jevi i zadaei
vaspitanja u jed-
nom drudiva

Ciljevi i zadaci
sisiema vaspianja
Ciljevi i zadeci
Ikolskog sisiema
Ciljev | 2adaci
osaovaoy obrazovanja
{ vaspitanja

Ciljevi § zaduci \

i vaspitanja

osnevne §kols

Ciljevi | zadaci
nastave maicrnjeg jezika

Ciljevi § zadaci \

Cilj 1 2adaci

nastave Eitanja
Ciljevi i zadagi cbrade
jedne nastavne jedinice

Perspekiiva eiffava | sadntaka Skolckog vaspitania

[
- \\-“-"‘-‘-‘

. 1% Ilcz_namcm da vulgsrimjerno ovaj wl.o vadan teatijski problemy pedignike nsuke, naveléemo
interesantza primer: cagleska zed l.go}:l" {gol) wnadi eilf" ali § vrata, vownice™. U fudbalekej ign svi vicsnic
treba da Yorekino obave svojy pojedinatno ueaike, da bi posiigh osnovni cibj ove igre: da lnpla prods kroz
vrinice”, 1. kroz gol {eilj}.
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Ciljevi vaspiiania su sasiavill deo drufitygne Svesti 0 polrebama, mogucnostima

i pravcima druftvenog cazvoja (druitye ijevd). Zudruftvene [ ligne ciljeve, kao
i za posebne ciljeve vaspitanja, vaZno je da budi.opg 2alkac-podegto-gredsiyazen
zadovelienie jedno? ili viie.znadajnih-smetivalTu motivacionu ulogy cilja vaspitanja

1_potce a'l_"_iTnu_' & fame 1 ;
vaspitanja BUdE jormulisani § interpretirgnl (opemcionalizo ity Svi

Wﬂ@@'s stoga, ne smeju biti apstrakini, nerealni | udaljeni
&0 Tivoia 1 stvarmin TuGskil potreba. Put od Zeljn, potreba, utvrdenih sisiema
vrednosti, ideala, ciljeva vaspitanja, do konkretizovanih i jasno operacionalizoyanih
21dataka vaspitanja i nastave je veoma slezen i dug.

Potto je cilj vaspitanja dat u perspektivi, kao nelto Cemu tezimo i prema emu
usmeravamo nas rad, neophodna je kupkretizacija ciljova | zadataka vaspilanja. Ona
se provodi ra svim aiveima i u svim_podru¢jima vispithog rada — prema nivou

b T S RET Y.,
gt Yo PR g e

. Zato i jeste wadno da ciljevi i zagac)

druftvene kompeteninosti (ustavi, zakoni, propisi), prema uzrastu (predkolski,

Ykolski, odrasli), prema wrstama $kola i vaspitio-obrazovnib institucijn, prema
stranama vaspitanja (umno, moralno, estetsko, fizitko vaspitanje), prema nastavnim
predmetima i programima (ma primet, ciljevi i zaduci nastave maternjeg jezika),
prema programskim cefinama (ciljevi i zadaci nastuve potetnog &lnja i pisanja), pa
sve do konstatovanja ciljeva i zadataka jednog nastavrog fasa pri obradi odredene
nastavne Jedinice (obrada basne). Mada se uvek nukovodimo opitim ciljevima
vaspitanja, ovo nije obitan deduktivni pul u formulisanju ciljeva i zadataka
vaspitanja, pofta uvek polazimo od Zivotnih potreba drustya i prakse. Opiti €ilj
vaspitanja je polazilte utoliko, Ste je on nad zajednieki cilj, nafe zajednilko
stremijenje. :

Zadaci jednog nastavaog predmeta, na primer, mogu biti opsii, koji se odnose
aa nastavu 1og predmeta u osnovnoj Skoli, i operativai zadaci, koji se odnose na
nestavu tog predmeta u samo jednom razredu ospovne Skole. Ovi zadaci vaspitanja
su navedeni taksativng u Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu. Za neka
podrugja vaspitanja, kae Sto je porodiéno vaspitanje, retko cemo nagi ciljeve i
zadatke konkretizovane u zvaniénoj i pisanoj formi, ali se oni podrazumeviji i mogu
se prepoznati u opdtim teZnjama druftva i porodice.

Konkretizacija zadayaka vaspitanja, na primer, u rdstavromn radu moie s¢
ve§iti na vie notina. U engleskom jezitkem podruéu obi2no se dele nainformativae
i formativne, U nematkom jezitkom podruju pojavijuju se tri skupine: marerifaini,
formalni i vaspitni zadaci. U pojedinim udibenicima pedagogije i didaktike kod nas
se javijaju: materijatni, funkcicnalni i vaspiwi, S0 je identilno su prethodnim, Prva
se odnosi na sticanje znanja, druga na razvijanje sposobnosti, a trea na izgradivanje
vaspitnih vrednosti li¢nogti (u smislu integriteta Ji¢nosti). B.S, Blurn je u pozaaloj
taksonomiji zadataka nastave naveo ui podrufa: kognitiveo, afektivao i
psihomotorieko, a njih dalje deli na pet ili Sest katggorija. a ove na po devet do
fesnaest potkategorija, U celom ovom postupku je najvainije dn[ixj/nusmvnik i

udenici svesni Sta zbog Zepa rade i kojem krajnjem ilju teze?. T

20 [enddamin Blum: Taksonomija i klasifikacijs cbrazovnih § wigojnib ciljicva, knjiga | kognitivao
podmdje, Republidki zavod za uoapredivanje wespianja i obrazovanys, Beoprad, 1931, Taksonomija ¢ ovom
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slufaju znadi sabrajanje Konkrotizovanih zadatako vaspianja v silje njiitove prepoxnotlfivedd u lokir realizncije.

Zadaci umneg | radnog vaspitania su:
- yajanje raudnih_zpanja i siste

Kod (Veltms Cresposy Zeebo rﬁ/‘ffﬂ"’qwﬁf
. f

fumne yagpifaye 2) Jedieo pcw/w/ﬂaﬂﬁ’@ 3

Konkretizacija ciljeva | 2adaraka vaspitanja

~ Razvoj licnosti je jedinstven i celovit. Medutim, radi dobijonja boljeg pregleda
i snftematizacije 18 jedinstvene celine, nauka desto pravi uslovne podele na osnovu
kejih odredene procese i sadraje moZemo boljs upoznati i objasnit.

. Jedan 0;35& sisterm zadataka vaspitanja, koji je odavno razroden v pedagogiji
ali se s'tnlno i menja, je prema stranama vaspitanja svestrane lcrosti MNaime,
teorijski pokusavamo da svestranu lidnost bliZe odredimo prema njenim osnovnim
S?OJSIVim:L Covek je umno i radno bice, bice koje ima svoju dmuSiveny { moralng
dimenziju, voje Eivi i radi prema zakonima lepog i koje ima § svoju {izicku i
zdravstvenu osnovy za wkupni razvoj. Praktiéno je nemogude odvojiti, na primer,
fovekovu umnu (intelskiualnu) sranu od moraine, jer bez nanja o morainim
normama drutvene zajednice nema ni dobrog moralnog vaspitanjo. Al radi
petpunije analize dovekove sveswranosti i rizvijenije svesti o tome Sia sve kod
svestrane lifnosti treba vaspitanjem izgradivoti ~ ieoretski ga delimo aa: _q_qma i

rci_ﬁg._ _Hr:{@ggg@@'m. esieizko 1 fiziCkD-2dravstveno vaspiianje. -

Umne i rdno
. vaspilanje

Fizitke i 2dravsivenn’
vaspisanje

Moralto | drodiveno |
vaspitanje

U pgdngoikoj literaturi, a posebne u udibenicima pedagogije, dewljno je
ra;raldm sistem zqdaigka ra razvijanje sve Cetiri sirane liZnosd, To je uradeno ma
priblizno slidan nagin?!.

g vrednosti, pretvarajuéi ta znanja i
g leda na svet; '

a5k u jedinstven siffem koji Cini osnovu SovekovaR
@ iranje neophodnih navikg | wrenja, kake bi se uspeino mogla koristiti
gLEnaznanfk 1 viednostt u svakodaevnom prakti¢nom rade i Zivote;

U Ovide demo napravii i i}
) pravili jedan pregled na on b ovi prend
{Nikela Palkonjak « Milena Griovic -Pofkoﬁjax - Nm;;:: ;rnav:::}l.u Qoo pecimone 2 promens sk

a1

LG g

( i

i 4 ealel s
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lianie wmnih { logicko-saziajniR svofsiava & sposabnosit | 1))
apaianja, paZnje, zapaméivanja, maste, misljenja - posebno kritiékog. W
atkog i apstrakinog misljesnza).
Yazvijanie_stvaraladkag aktivistitkog stava prema
(odnosno prema svojim drostvenim obavezara);
tazvijonjs radne kultire,n osposcbljavanje za samostaine
radom u sklady sa STVIEMENM \3))

prirodi, drustv, drugim g4

u permanentio samoobra- Y
Ee suira nalazi usituaciji da

e svesti, 1j. asposobliavanje svakog Eoveka da samostalno 9
R I TR & o0 1ij¢. o osnovu saznatih § usvojenih moralnil normi
koje u naem drufivy viedaju i na osaovu moralnit | drudtvenih sistema vrednosti
druiitvenog uredenja; _
asgsobljavanje 2a dofivljavanje morni: postapska (svojit § tdi).§)
i 1 negovan)s morainik osedanja; dp
ralng saznanie i moralna gsecaaia sluZe kag osnovazm o ;
Nij&d6voljnd do covek samo Zoa sta je moralno, da doZivljava moralna deln, veé je
neophodne da mu te posluzi kao osnova i motiv du i sam u svakoj situaciji postupa :
1 skladu sa usvojenim moralnim normama i Sistemom vrednasti, Meophodno je u :
moralnom vaspitanju lidnasti stvarili neophodne uslove za povezivanje leotije ﬁ/
W

(s @) i prakse (moralno delovane),
%W%Ukoﬁm govek narpii drudtvene norme, aa njega
se U primaniti raznavisne sankeije (zavisno od karaktera i stepena narudavanja
drustvenib normi), §to je utvrdeno zakonima i drugim dokumentima./Medutim, ako
tovek naru¥ava moralne norme, na njegl se ne mogu uvek primeniti drustvene
sankeije, a i kada bi to bilo mogude, neuporedivo je belje razvijati kod svakeg Soveka<—
moralnu savest, jedny vrstu samokonirole, samoprocene i dozivljavanja svakeg )
sopstvenog moralnog i drultvenog postupanja {griZa savesti). g
Postaje Ui osnovna odnosa putem kolih se ispoljava moralna li¢nost toveka, - ;
pa s¢ i zadaci moratnog vaspitanja svestavaju u e gups:; A
"~ odnos prema zajednici (patriotizam, negovanje dobrih odnosa medu
nmodimafﬁﬁﬁ%’rma radnim i drugim druftvenim obaveznma, prems
druivenoj imovini, izgradivanje Svesne radng discipline i discipiine poni3anjd,
naklonost preta progresivaim ijudima i pokrelima u svetw itd.), :
" : ; a_kojins se nepogr iivi {drugarstvo,
prjatetjstvo, kolektivizam, humanizam, solidarnost, pravildn odnos medy polovima,
negovanje saradnitkih odnosa i smisla za/l-:piek:ivni rad, odnos premi Blignjima i
gradanima u lokalngj sredini itd.}, P L, o
~ odnos prema santom sebi (lignalinoratna vest, dsedapja, s@. nafanje;
svojstva UPOmgSTE +~nosti, principdel nosti, pjektivnosti, dosl ast,
inicijativnosti; samepoiiovanja i sli¢o).
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-osnovu stelenib odgovarajuicih Znan s

1.

!

Zadacel estetskog vaspitanjagu:
- razvijanje sposobnosii 24 uodavay

= fe-SpOSOUTIOSLT za dodi

- osposobljavanje oveka zg.s —pr .
. . s Sl 0 etnost,
I'ﬂﬂ U '_ ma-preta-dn e "ﬂ'i' =bi Samoime, 5l

\ £Zodaci flzidkn-1dravsivenoy vaspiignm s\
~ Jjazvijanie organizma, foveka u celini. i svakog njegovog sastavnog dela,
posebno;-oduvanfe raH eV atvaranie uslova za razvo] matarks, za

kegrdinacijy jFFreta; koo T sKI3dnop telesiop ruzvals,
) - sticanje neophodnih. fa iz oblasti (fzifke "j. zdravsivene %ulture,
1zgrad1van§@%nmogucavaju da 5€ Covek vladu | ponafu u svom Zivow
riadu u gkladin sT im znanjima;

— navikavanje doveka da pravilno Loristi slobod i javajudi
jednim delom, zdravom teieﬁlﬁekmmﬁ% primvajuct ga.

sobljavanje [ navikavanje 1inosti- da g fokom Zivota bavi ne

granom fizicke kulture 1 sporiske delaniosti. ' . 22 20wl nekom

- -Svaki-ed-finvedeniz 2 anglizi, narodito praktidara
koji ga reqi:zme. lNa primer, pod jednostavnom formulacijom da treba stvarat
osnovu za izgradnju pogleda na svet krije se puno dilema. Pod pogledom na svet
posirazumavn se celovito shvatanje sveta, n njegovu osnovu &ine sistem predstava,
pojmeva, g.laklo.nu. stavova i teorija - sistem znanja o svetu koji okru2uje doveka, u
kome on Zivi i radi, Pogled na svet obuhvata, dalje, ubedenja i uverenja Soveka
EJegov ndnosn[;rer?n svety keji ga okruzuje, obuhvata njegovu celokupnu delntnost:

jegovo ponalanje § postupanje, njegova progenjivanje i ocenjivanj jilu-
postupaka i postupaka deupih Ludi, Svakgi éoveﬁ ima cJ:dredJani pog]cdjn‘:l ?ﬂ:;.w

_ Pogled na svet j& drultveno-istorijski usiovljen i ne mozemo ga definisali kao
univerzalou i trajnt vrednost. Zato govorimo o Jreligijskom pogledu na svet™, o
,.p_auéngm pogrledu aa svet™, a u zavisnosti od aktuelne filozofije ¢ idealisti€kom
[iualEkufiko-mqtcrijalislic‘.kom ili nekom drpom pogledu na sver. U razliditim
istorijskim dobima i kod raziizitih socijalnih grupa postaje i razbi&iv pogledi na svet,

) Sk_ola i pedagogija svakog konkretnog druitva pokulavaju da kao zadotak
vaspitanja fc:rmlraju i sebi svojstven pogled na svet. Time odredena druStvena
zajednica te’i da odrZi svoj kontinuitet I da usmerava ead vaspitnih {nstitucija na koje
utid¢u brojni inioei.

Epoh.a industrijskog druftva je, pod ulicajem intenzivnog razvojz nauke, a
posebno pricodnib neuka U tehnike, promovisala kea osnovnt naudni pogled na svet,

. Medusobna tolerancija razlicitih - fllozofskih, politickih {  druftvenih
orijeptactja u savremenim druStvima, teii i koegzistenctii i pluraliteru razli®iih
pogleds na sve. Rigidnost i totalifarizam pojedinib drudtvenih sisiema, pek
cncmpgudu;c tu istovremenost i tedi ka iskljutivosti i nadredenast samo jednog, a(i
vladajuce stukwrire nametnutog i formulisanog pogieda na svet. IdeotoSko-potitidke
iskljuivosti su narodito Eeste. Tako i nauéni pogled na svel, obavijen ljuSturom
Jedpostrnnog scijentizma, moZe u izvesnim okolnostima da se pretvori u svoju
krajnost i jedan relativno zatvoren sistem.

Stigna analiza vaspitnih zadataky se moZe napraviti | za oblust moralnih
vrednosti, estetskih vrednosti, i sliéno. -

43



Ll

Ako bisme na kraju ovog peglavlja hieli da nupravimo jedan rezime ili pokulyj
izvodenja elemenata za;safeto Hefinisanje pojma vaspitanjs, onda smatramo da kao
osnovne treba izdvojiti sledece elemeate | karakieristike: '

~vaspitanje se odnasi na licngst, ali je u direkinoj vezi i odnosu 5a ostalim {pre
svega organskim)’ smrk?r_n%;nemmna i procesimn razvoja {pusebno
sazrevanja) individue, .

— vispilanje j& sves ivnost. predstavlja odliku fovekovog procesa osves-
givanja i ostvanuje se na vrlo raziiditim stupnjevima te svesnosti; (© je nivo svesnog
menjanja fovekave jilnosti; ,

~ vaspitanje M@r@iﬂiﬁﬂgﬂﬂ) delatnost, njena namera i sveha je uglav-
nom jasna, a odlikuje §€ perspektivnodéu tih ciljeva (od uepilenih idela, do
konkretnih i operacionalizovanih zadataka vaspitanja),

— vgzpitaniam je &ovek, od peircde predodredene pravee razvoja ulinio pro-
menljivim, ugmeraviiiim 1 konuolisanim, ——
— vaspitanje je specifidno [ji

bica {u formi kako je kod Loveka),

— vagpitonje je intencipnalna (namerna) delatnost i ima svoje korene i nado-
vezuje se na PraiskOOSKD | NESVESHT brigu Zivih bida o svojim miaduncima; od &
brige s¢ razlikuje upravo tom svesnom namerom, |

ainost i nije karakteristiéna 2a druga Ziva

w vaspitanje je organizovana i sisiematiéng delainost, po femu se razlikuje od -
brojnih drugih sludajnib, nenameérnih, improvizovanif t nesvesnih uticaja koji se

defavajy u ovekovoj okolini,

— vagpitanje je dridivena aktivnost i delanost. oblik osveldenog meduljudskog
odnqsa_iuf{ﬁmm:ﬁmﬁ'ﬁd‘ja Lrajwlg)/dmitvena funkeija, dnidtveno

uslovlje smislu dijalekti¢kog spoja uzrokd i posledice}-T ne postof-van

drultvenog odnosa-t-miljen; oF Tipo

inilaci uslov,ali T posledica razvoja pojedinca i
dmglv-ar__“ e . ——

~ vaspitanje predstavija ukup) t svih poritivne usmerenih uticgja na lid-
nesi(i), §to fie znadt da T negarivn mewmﬂmm
vaspilnog rada (na primer, poudavanje na negativaim primerima, uSenje na lichom
iskustvu koje je imalo neprijatne posledice i sli¢no): vaspilanje podrazumeva i uslove
koje obezbeduje socijaina sredina, ali i stvaralacku aktivnost same lignosti,

~ vaspitanje se gstvanije uvek i jedine posredstvom odredenih sadrdaja, tako
da ciljevi, programi i aktivnosti moraju biti ¢ odredenoj saglusnosti; vaspitanje je
zbog 1wgn podioZno manipulaciji i zloupotrebi, posebno u uslovima kada se u

gavremenim ina, por ocaib-iaformatigkih | komunikuctjskib s J
sadrZaji mog ransformiss m ajrazlititije nading, A3 % {
" =~ vagpitanje jergﬂaﬁ"ﬂ_ﬂﬁﬂ@ﬂM%ﬁdﬂD isku <

hodnih generacija je s¥e bogatije | reznovrsnije, ¢ime i proces vaspitanji posiaje sve
komplikovaniji, a sa druge strane, Jignosti koje se formiraju, pripremaju se za sve
sloZenije i odgovornije Zivatne uloge 1 funkeije,

— vaspitanje je iicka pojoya, odnost se prvenstyeno na uticaj
starijih oo mlads, ali nije 3o to, sve je manje zavisno od godina starosti; vaspitanje

e -

4 o

sadrii u sebi jedon reciprofan [ povraini odnos razmene; one je videsmeran
komunikacijski proces, .

- vaspitanje ima konzerviraiuci i dinamuctki karakler, tj. putem njega se vrli
selekcijo i prenoSenjé Tjudskih iskustava i iekovina i podstie i ubrzava razvoj
li¢nosti, drultvenih grupa i drultva u celind,

- vaspitanje je dodivotni proces, mogud je, neophodan i estvaruje s¢ na svim
uzrastima; nije vezan samo za periode detinjstva | procese biolofkog razvojs, ved je
mogué i u periodima starenja; mogucnosti vospitunjs su vede u periodima
intenzivnijeg razvoja Coveka (rano deiinjstvo, mladost id.},

- — vaspitanje s ostvaruje u iastitucionainim i varinstitucionataim formama u
zavisnosti od ciljeva, sadriaja i vrste aktivnosti,

— yaspitahje weba shvatit i kao individualni i kao drudtveni din, sa kljudnom
LN I 53 KJucnom

ulopom u antogenezi | filogenezi doveka,

- vaspitanje je, istorijski gledano, usmereno samorealizacifi, emancipacifi i
razoludenju liénosti i predstavlja oslobadajudi (dezalijenirajuci)_proces: ono ima
progresivan karakler,

~ vaspitanje teZi da npstavi, realizuje i obogati ovekove penericke potencijale
i njegovu generiki zasnovanu svesiraaost; u lom smislu vaspitanje trebz da ide 2a
korak ispred tremuno postojedih drultvenih uslova i do podstide njihovo
unapredenje,

—vaspitanje je aktivnost, delatnost i pedrucje na kome se susrecu, sukobljavajn
i razreSavaju najrazliditiji driftveni sporovi (socijalni sukobi): socijalni, politidld,
klasni, kulturni, nouéni: vaspitanie nije zaSticeno i izolovano od svih profivurednosti
druiivenog razvgja, pa otuda i vrio razticite, éosto suprowne koncepcije i upotrebe
vaspitanja; ti sporovi se npjéeSée odvijuju na relacijama: lidnost {pojedinac) —
druitve (drzava). vaspitanje — rad, vespitanje — kulturn, vaspitunje — politilkes,
vaspitnnja —religijo, itd.,

~ vaspitanje j& najfin pedagoSki procesti pajam i u sebi sadrii diupe ule
pedagoSke procase | pojmove {obrazovanje isl.),

- vaspitanje je delatnost koja se u savremenim druStvenim usiovima (naugng-
tehnoloSkim, proizvodnim, kutrurnim, politickim i sl.), ne moZe vide realizova |
unapredivati $amo na osnovu uopStavanjn pozitivnog iskustva dosadadnjih vaspitaca,
vec se mora gve vile zgsaivati ne im proucayanjima i istrafivanjimag, tp. ng bazi
i uz pomod riizvijene nauke ¢ vaspilanju (pedagogije
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PEDAGOGIJA ~ OD UCOPSTAVANIA ISKUSTVA DO NAt

Vaspitanje, ka0 saznata  svrsishodna Sovekava delatnost, karakteristiéno jea
sva druftva i za sve epohe liudskog razvoja. [Zaw je ono oduvek bilo
razmisljanja, proutavanja i istragivanja, Kao §to st se vaspitanjem, s kolena na
koleno i 32 generacife na drugu, prenasila Zivotna i radna iskustva, take je prenofeno,
odabirano i uopStavano i to iskustva o nadinima vaspitanja,

U najstarijim narodnim obidajima, ritualima; u poslovicama, izrekama |
nzrodnitn mudrostima; gatkama i verovanjima, sadrzana su hiljadugodisnja iskustva
o radanju i gajenju dece, njihovom razvoju, vaspitavaniu i osposabljavanju za Zivol
topStavanjem onoga $to se pokazalo najefikasnijim i dmitveno nyjpribvatljivijim,
formirano je znadajno iskusivo koje je ullo u fond mudrosti, koje su dalje prenosili
mudraci, putujuéi utiteli ili duhovna lica koj su irila svoje verovanje i pismenast.

Prve forme sislematizovanog, odabranog | oplemenjenog takvog iskustva o
vaspitavanju dece, doZivele su svoju kristalizacije i osveScivanje u uéenjima i
zapisima Jjubitelja mudrost® robovlasnitkih drustava U‘E?:Js — prijatelj: sofia —
mudrost). Filozofije se javlja kao_,majka svih mk%u njenom krilu su sa
izuzetnom paznjomt DEG T prva pedagoika saznanja. '

Od umelnosii | veltine, ljudsko iskustvo se kretalo ka saznatost,
pramid 1 WUBTess, koju_treba_ssfuvali i pumenjivali u radu 53 novim
generac iamn,A - o

U mudrim izrekama, zapamdenim besedama i safuvirim spisima isto€njaékih
i antitkih filozofa, najstarije pedagofke iekovine su se posiepend potele
transformisati u osnove jedne buduce nauke i jednog sve razpranatijeg naudnog
sistema. | Tefko je naéi neko znacajiiije religijsko i filozofsko. delo kojé goveri o
uredenju defave i odiikama Soveka. 2 da u njému nema razradenih nekoliko poglavija
peddgoske prirode. To se narodito odnosi na, Sokratove dijaloge, Flatonovu -

e =17 . ; . e = Tt e :
WDrZave”, a Aristotel je problemima vaspiranja posveno | poseban spis. BM

pedagolko iskustvo i kvaliteino vaspitanje upravo su i emogudavali u
iti starej civilizaci]i da dostignu odredeni nivo,, .

S umroZayanjem Yudskag iskustes, prosirivanjem komuniciranja, razvijaia
se staing | delamnost vaspilanja, povecayao broj ljudi kofima je vaspltanje posiajaio

profesija, atime 1 broj onih koji su o njemu razmisijali, odludiy L kojisu

it el s
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Svesno I namerno proudavanje 18 E:%iwri. ni ospqyi ucpiiensy
prethodnog jskustva, m;)&a_w‘:_? za ubrzaniji i svestraniji razvoj
P ije kao nauke \Pedagogika TRETRT dugo do osvescivanje vuspitanja, tog

TOcesa koji nas a i koji nam je ved nesvesno poznat™. (5, Hasen).

Vrlo je teSko odrediti grinicu izmedu vasgpitne prakse, koja je postojala i
pedagofke teorife © nauke kojn je nostajale, koo i vreme kada, je defio do
konstiuisanja specifiéne teorijske i nauénoistraZivatke metodolong‘@ D& toga je
dolazilo na rozlidie nadine i u razliditim epohang u pojedinim d imal Istorija
vaspitanja je starija i bogatija ad {storije pedagopi T o

Muzej razvoja pedagolke nauke rospolaZe eksponatima i dokazima jz
najstarijih vremena, isto onokiko ¥oliko i druge srodne nauke) Figurativni prikazi
nuéma vispitavanja nacrtanl po zidinama pecina, na posudamia, antickim vazama;
primeri de&jih igraduka iz Pompeje, hijeroglifski zapisi o razlozima i nadinima uéenja
i usvajanfa pismenosti, zapisane retorske tirade, &itava filozoftka dela o idenwlnom ~-
Frolskom sistemu, manastirske freske | relikvije... sve 10 povori o jednom dugom
ity fedne prﬁ:;‘mu}ce. koji je paralelan sa putern razvoju ljudske civilizacije.

U_prvome-¥eku nove ere M.F. Kvintilijon pife cbimno delo u 12 knjige ,Q
obrazavanju povomika! (. Institeiio oratoria™). U krugu didzakiike, kao srediSnjem
najrazvijenijem delu pedagoike nauke, Jan Amos Komenski stvara poletkom X VIL | .
veka celovite i sveobuhvatno delo ,,Velika didakuika” {, Didactica magna™) fime je &L&:Wﬂ«l
postavio jedan od najsigbilniji | kamen: i agogij USG5t | oz '
mnogi izjaSnjavali da je. uprave, gn meda za odrediyanie-vremenna-konstitlisania. <~
pedagogije kaa samostalne nguke S / '
7 Vegina druftvenih nauke, koj
osamostalife su se oko XTX
J.A. Komenskopa s
{1806} pojavio se LR

osnivad pedagofke naul
Ustanovijavajuéi pedagogiiu kao univerzitetsku divciplinu | piSudl prve
udibenike sistemalske pedagogife, ostavljajudi za sobom vifegeneracijski povezane
sledbenike (herbartovee, ‘herbartijance), on je u srediftu Evrope konstituiszo
cutorioman i celovit naucnyi 5i {e, oslonjujuci ga na dve Cvrste gsnove,
fiTozafiju (etikuy i psihologiiu, e T
F‘n;ET\:Ténih manja
{istorija vaspitanja i
istorifa pedagogijel

ésvojc korene kac i pedagogaijn imaju o filozofiji.

X vekd. To se moZe redi i za pedagogijn, a veliko dele «r oo s>

0 ngjavom tog dogadaja. Na samom podetku XMX@@APE

Irt, za koga je bolje reci da je sistematizator, a ne jedipiem—m——"72"
A SISIEMAtIZAI0n, § .

i

Melodoiogija Pedupolka
pedagogje Prodmet - ierminclogija

) navke

{vaspitanje)

Citava plejada pedagoga i pripadnika drugih nauka koji su se bavili pitunjima
vaspilanja, koji su se pojavili pre i posle Herburta, samo su ukijudili svoja dela u sve
bogatiju i bogatiju rizhicu jedne nauke, koja je ekspanzijom Skolsiva i nauke, sve vie
dobijala na maddju(Z. 2. Riiso] T.H. Pestaloc, Dz Lok, F Fiebell KD, USinski).

pa— ST —

-
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Dok je XIX vek pro¥ao uglavnom u uCvricivanju mmasovne driavne Shole {
razrodivanju herbartavske pedagogije. sam kraj tog veka i poéit?k.x}{ veka donel:l
su pravy borbu pedagodkih pravacs, teorija i 3kola, :,Stx.l'rq Skola" je lz[oie.l;la: rafalnoj
paljbi ,progresivista™, .eksperimentalista™, .,akm?sm i ..peclocentnsta_ Iz .nove
fkole” (DZ. Djuj, Klapared, A. Ferijer, H. Guudig, itd.).

Nije stu&ajnost $to se bad u pedagopiji susrecu nujpslriji kr::u't,‘ar:' i feformf:wri
svojil veemena i drudtava, pa ih pedagogija sa podtovinjem ubraja u svoje groditetje
(E. Rable, E. Roterdamski, Holbah, T, Maor, DZ. Belers, E. Kabe, K. Marks, B. Rasel).

U svatu nauke postoje Celiri usigvg koje iedna oblast treba du ispuni, da bj i se_
smatrala posebnim naudnim .mtemori Da ima Wﬁ‘ i
istraZzivanfa, da ved ima dovaljno akumuliran i bogutTond 2ndnju gs:.ldmp.a 3 Emuém_h
tekovina iz te oblasti, d ima razvijenu spgeifignumetodolopiju za istrazivanje svaje
oblasti i da ima veé izgraden pgj i jez : .

Ljudi su kroz svoj istorijski razvoj, za skoro sve sv.oje znatajnije delatnosti,
izgradili odgovarajude naudne sirtzme: za ofuvanje zdravije ~ rpedsc:nsk; _nnuke. z
sudsivo ~ pravne nauke, za poljoprivredu - ngronon'ns.I::c nau ke; il Iako da_lje. Predmet
pedagoike nauke je vaspitanje. Nuravno, pedugogija nije jedina koja proutava
Siroku i slofenu problematika vaspitanja. U proslosti su esto vodane _dnskus: je o
tome da H vaspitnu problematiku wreba podeliti naukama koje prouavaju toveka i
vaspitanje sa nekih posebaih i specifiénih aspekaw (biologije, ﬁz:ologpe,
psihotogije, sociologije, filezofije i sl.). Vremenom se poknzgio. ne?pha@m,
vaspitni problematiku lzulavaii celovito i u jfd:fui_w.r, konstituisanjem jEd!.IE
integralne rauke o vasgitanju (pedagogije}i muliidisciplinarno, uz angaiovan. je sv!h
drugih srodnifi nauka. U tom smislu, narodilo su se razvile izv. medugranicne ili

[ GV g (T 3 1
Jibis e

pormoéne discipline, kao ¥lo sy pedagoika psihologije, f.

edagoska antropologjja, ekonomija abrazovalia, prdagaika sueidlogifa i slicno,
Pored 1oga $to pedagogiju definisu kao aaguku o vasp::rqf:ju. mnogi nutori. daju

i dopungka, preciznija obja¥njenja. Navedeni primeri ilustruju i genezu ovog pojma’,

1, Podapogikn izlade pravila | 2akeae, do kejib o doffo iskustvem i raanilljanjemn, a po kojima ticba
vaspilavali*s/ . . . . -

Skup pravila i zakena po kefima teba da iz vaspilava 1o je vaspiue worjs; a peimena paligediih
pravila | zakena u prkiiénom rdu i Hvotu 1o jo vaspitia praksa™s : .

' . Protid, Pedagugics, Boograd, 1924) .

g;id agogik‘: kaqs.:iup pojl‘-"ll: wa | pravila, po kojima zroe én\:uk ulids na azzrels, K3 namerom da ga
razvije prezna najvito) pamvsivena) normi o opblem ludskum edredenju™ )

(5. Caturilo, Pedagogika ili nauka o vaspitacj, Beograd, 1937 - oot sred

Pedagogika ,apiluje sve pogadbe, pod kojima so vatpitanje jovlja § izvedi, 2 into Lako n2éine i sredsiva,
pomodu kojih ga ono najprirodnije § najuspednije izvodi”,

(Y. Mladenavis, Pedapogika, Beograd, 1936) _ . . .

~Prdagopika i nauka o uzgojy, Nazivi pedagogila i pedagugija upatrebljavaju 5o uglvoom u istom
2nakenju, sinonimno... Pedagogika u firems smislo obubvals sveukupnost sbazownng i uzgojneg dogadanfa...

ijrid loksikon, Zagreb, 1909) o . o ..

im:s:&:. pud pcd:'gogl%jnm ¢ u preom redy misli ne skup teorijskih wnanja o odyoju | obrazovanju ™,

(L. Leieo, Uvod u pedagogiju, Zagreb, 1969) L -

Pedagopija fo nauks o odgoju v najfirem madenjs poima adgof™.

{5. Patald, Opta pedagogija, Zagreb, (963) o o .

oPEdagogija v nauka o vaspitanju. Prodmet pedagegije je vaspianje™... uglaviom se korisd lennin
pedagogija kae nadiv za inlogralny navky o vaspitanju™,

{Pedtogodka entiklopedija, Deaprd, 1989)

4B

A. Grangse govori o postupnom sazrevanju edukutivne svesti” koja iskrsava
na istorijsko-druftvenom planu, gde se ustolicava kao funkeija optimalng regulacije
odnogs izmedu-subjekata.XOn, kao i vedina_novijih autora, ne insistira mnopo ha
preciznosti, najéedce krutih definicija: Zu njega pedagogijn nije «Skup pozitivnil

&njenica” izvedenih ,apsolutnom objektivnoicu.i nepristiusnodcu”, ved iraganje ,2a

kulturnom vrednosti procesa obiikovanja li¢nosti...” (A. Granese, Dijalekiika
odgoja, Zagreb, 1974), U osnovi, cela diskusija o pedagogiji kao nauci, vrada se na
pocewk diskusije o vaspitanju i zavisi od toga kako koji autor shvata vaspitanje,
Otuda i imamo veliki broj ,,pedagogifa”, pedagoskih pravuca, teoriju, $kola i tako
dalje.

Dinamitan i, Cesto proZet brojnim protivurednostima, rizvoj sistema
vaspitanfa doveo je i do pojave pravog Sarenils u nazivima, sistematizacijama i
klasifikacijama unutar ovog naudnog sistema (pedagogije).

Evropska civilizacija je jof od Herbarta uvela u upotrebu termin , pedagogija”
i on je u vpourebi u skoro celom svetw: — pedagogy, pédagogie, piidagogik,
mefaroriixa,

U jednom broju zemalja, preteino sa engleskog Jezitkop podrudja koristi se
uopSteniji iztaz ,nzuka o vaspitunju” ili, pak, .nauke o vaspitanju (educational
sciences). Time se ne moZe tvrditi da u tim druftvima nema pedagogije kao rauke.
Nauka f nauéna istraZivanfa vaspitanja su upravo y tim zemljama izuzetno razvijena,
a manje je bitno da li se upowebljava isti wrmin.

U Srebiji su u prethodnih s1o pedeset godina u upotsebi dve varijonte naziva za
nauku o vaspitanju: pedagogija i pedogogika (jedno vreme se pod terminom
~pedagogika” podrazumevala teorijska, a pod ,.pedagogijn”, prakticna pedagogija).
Oba ova termina, donas znage isto, $to se moe zapaziti iz &injenice da su objavljivani
udzbenici pod oba naziva.

Pojedini aulori, u nemogudnosti da se opredele za jedan od naziva, pribegavaju
pronalazenju nekih sasvim novih, kao Sio su .edukologijs” (izrnz Koji se, kao i
wedukacija”, ne upotrebljava ni u zemljama v kojimu se govori engleskim jezikom) i
wantropogogija” {kae op3tija nauka od pedugosije, u okviru koje bi pedagogiju bila
svedena na naudnu disciplinu o vaspitanju dece).

R dagogijn”, kejom cznutavamo nauka o vaspitanju u celini, nastala je
od redi kojom je nazivano lice {majéeice udeni Grk) koje je brinuio o deci
robovlasnika u Starom Rimu, Nastala je od dve gréke redit ggo, ugein - voditi; pais,
paidos — dedak; paidagogus ~onaj koji vodi dete., Upoéetkﬂ‘ﬁ%%&-eniji mb, koji

je w bukvalnom smislu redi vodio dete kod javnog uditelju, a kasnije Tice koje je
ostvarivalo celovitu brigu o razvoju i vaspilanju dece robovlasnika. Kako je
vremenam, proces vispitanja profirivan i na odrasle | ovi termin su se podali
odnositi na vaspisanie svih, u svim.dobima-iuzresting. /)
ool jed nd prvih sistematizatora (osnivadi) pedagoske nauke i

Johan B et jedan od prvih
koji ju j€ uveo wTed-adiverzitetskih disciplina, upoirebljava termin . pedagogija”, ito
je u posiednja dva veka uglaynem prihvaceno u Evropi i vecini druath zemuliy svera,
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To narodito vati za Nema&ku i Rusiju, dve zemlje iz kejih su dolaziti najsnaZniji
uricaji na na¥u nauku o vaspitanji

Pedagogija tnii.apﬂai;g&@%@ﬂiﬂ. ali nil:azdn ne zanemanuje ¢injenicu
da je vaspitanje u krajnjoj instanct Individuatizovani éin”, Kad bi &ak bilo i mogude
da pedagogija pradloZi neka apsoluine vaieéa i univerzalna vaspitna sredstva |
metade, njib bi bilo vrlo opasno primenjivati, jer bi vodili unificiranju {judi,
njihovom konfekeioniranju i krejnjem smanjivanju ljudskih stvariladkih potencifald

Vaspilanje je predmet izuZavanja pedagogije, i 1o ne samo taka, kake postafi u
stvarnosti, ved i tako kake se mora voditi, bit drganizovano oko vaspitanika | sa
vaspitanikom, da bi se ostvarillGadaci I¢ i

ko smo ved naglziavali. Zato se
ku i ne oslanja samo nd

fiziologiju, _psihologiju i srodne nauke, veé i njegovom perspektivom, pa je
neoghodno da 4 svojim temelfima ima § razvijenu dobnu teoriju i filozoliju o Soveky,
drm‘é_mh‘wﬁénost pedagogije je 94 proutavajuéi vaspitnu pojavu u

$3 T uvek tedi da odredi i predicii ponafanje za bududénost - kako
vaditi proces, kako predvideti postupke vaspitanika i vaspitada [ elemente njihovog
odnosd u procesu ostvarivanja cilja i zadataka vaspitunja, keji su uvek simbol
buducnost i oznaka buduceg (Zeljenog) stanja.

Mada u svojim istraZivanjima pedagogija uzima u obzir i biolofku i drultvenu
dimenziju vaspitanikove lidnosti, ona spada & grupu drigtvenih nauka, sa
naglalenom Apmanistiékom arijentacijom. Zato je mnogi wretiraju kao Izeazit primer

humanistitke nauke, koja postojt u interesu detetn i Loveka
Posebno e Fifunkeije pedagodke nauked Z&;x;_ krt'éﬁum}
{normativna) i & nkeiia. Onax opisuje vaspitanje kag pojavy, kadéjeiu

kakvim uslovima nastajo, kak

ApIECY vaspitanja |
L di .4, jta sve ireba uGinit da S€
Pra i usaviiayy. Pedagoska teorija treba da izvire
iz'prakss, ali ona je ta ¥oja veba da Bud€ idefa vodilia 2a fednie novu | bolju praksu
vaspitanja. Baz dobre teorije, nema ni dobre prakse. Koko se abicao kaZe: . Mida
praktiénije od dobre teorije”. Cvrsta povezanost pedagoSke teorije i prakse je,
upravo, dobra sirana pedagodke nauke. Mnogi je zbog toga proglaavaju ,vedlinom”,
ne pravedi razliku izmedu praktidnog rada u vaspitanju i nauke, koja tu prakticnu
delatnost proudava i unapreduje.

2 gvajevremens jo B Stem kdotie svoj jedaastavan zahtev:  Navina podagugijs mers se dasvolid bar
kac teorija vaspitadke umeainosi™, Lostslom i samoj umetnosiy ae smets pasiojanje excike kao nauke, pa ai
vaspilanje node smelati @yvef palagogije. Naprotv.

Potpune mcionalizovonje (promiSljene nawdna zasnivenje vaspiveg akia) nije ai megude, ni
preponsfivo. Zbog logn prdagoyija ot zansmarjc emoecioadide kampongate vazpitng delainndti, panetroba de
tudi paverivanje pedagogije kao nanke § kaw umelnosth.

H

nalizom, sistematizacijom i wepdravanjem pozitivnag pedagofkop iskusiva
{pedageikog nasleda, trodicife, sadadnjosti), p%_iin dolazi do odmdenih nandnif
ez

sazanja o vaspitanju i do otkrivanja odredeai  GdiiosgKeakonitosTMedatim,
poSie je takiv postupak relativno spor i nedovoljno precizan, Uodnosu na tempo
danainjib promena i nauéne kriterije, pedugogija se sve vile orijentife i na druge
oblike orgenizovanog istrativania, | sklady sa rozvojem drustvenih nauka i naudne
metodologije (istraZivanje simuliranib siteacija, timska i instituzska istraZivanja;
razne vrste eksperimentalnib istraZivanja, akeionih istraZivanja [ sli¢no), To fta je
uopitavanje pozitiviog pedagodkop iskustva Jedan ed najsiarijih metodoladikih
pristupa v ovaj nauci, ne znali da je on i prevaziden i da nije usavriavan, On se sama
bogail nekom novom naudno-istrafivatkom aparaturom, opramom ifi strategijom.
Sam_a dipjenica da j 17 agaskif istrgZivanja jedna od-nujintenzivaije
raz.gugmb__@uémh—d pedagogijl krajem XX veka, govor i o_pedizafju

v SRS e avinja pozitivaih iskustava,

ISTORIISKI PREGLED RAZVOIA VASPITANIA ] PEDAGOG!JE-

OSNOVNE KARAKTERISTIKE RAZVOIA VASPITANIA

e —— ———

Istorija vaspitanja je neposredno integrisana u istoriju druftva, jer ono
predstavlja neposrednog ufesnika i svedoka u tom razvoju. Vaspitanje je

- najdirekinije ucestvovalo u svom sopsivenom razvoju i putem njepa je saéuvano od

zabarava ono najvainije i najvrednije 3to se zbivalo u ovoj ljudskoj delunosti, Mi
cemo ovde prikazati samo gsnovne | najvainije etape u njegovom razvoju.

| proobiliz] 12 'vaspiwnje Jo§ uvek nije izdvojene u posebnu druftvenu
:1atngsty Uno je sastavni dea celokupnog Zivotu 7 radd (ih prisninvnil zajednica.
Nerazvijenost oruda za rad i jo¥ nediferenciruns &ovekova svesaa aktivriost uslovil)
su i natin vaspitanja. Odvijajuéi se jol uvek sa Znadajnim elémentima oponadinju i i
sklopu op3te brige za odrzanje vrsle, vaspitanje se svodi ha elemente prenofenja
radnih iskustava (u oblasti sakupljanja plodova, lava, ribolova i zemljaradnje},

uSVAITE ObiZAfe i verovanja plemena i ritusla koji su iivali ty zujednicu v
uslpvima surove borbe sa prirodom,
Vaspuanje ;e pribliZne iste 23 sve, a o pripresni mladih za Zival brinu svi odrasli

élanovi zajednics, Jof uvek nema elerdenata privatnog vlasnil
razlika, driave. Razlike koje postoie su prisodno zasnovane, prema pelu i uzrasty §
one §e prenose i U vas it?lﬁ?ﬂ uspilanje s ostvivruje kroz direkwo sudelovanie oni
kdm su_vaspilavani. Jednostavnost radmh poswpaka 3
sakupljenih znanja dozvolfavali 5U W istovremenost | intearisunost,

Razvojem sredsiava za proizvodnju, pajavam privatne svojine, viska vrednosti
i prisvajanja rezultata tudeg rada, dolaxi i do pojave pevib socijulnih podela i razlika
(podela rada, etemenata viasti.i sl.). Sivarzju se time i uslovi da se jedna prupa ljudi
{dece) moZe iskljuciti iz rada & posvetiti samo vaspitanju. To su zahtevali i sve
sloZeniji, saidriyji vaspitanfa; Pojavljuju se plemenski vradi, Zreci, isluZeni rataici |
prvi uéiielji. Organizuju se posebni usiovi za §to uspeinije pripremanje mladih 28
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2ivot. Prajedi opdtu podelu rada, vaspitunje se pastepeno institucionalizuje, odvajaod--

neposrednog proizvednog rada, pa i tekudeg cEm:'iwénog Zivola.Narovng, time se

postepend pojavljuju_i_sosijalne razlike U DbFast. vaspilanja, posto_ong obuhvaia

relativoo mali broj privileggvane dece § odrasijh. )

gripsti razlikuju od divijih i varvarskih plemena kojn su il qkmZivala.
£7¢7; jo8 i hiljade godina pre node ere, postoje Skele, u njima se ra glinenim
7 udi klinasto pismo i pripremaju svedtenici { pisuri 24 poslove u hramovima
i_dvorovima, Skolovanje se p n, disciphina je bila vrie swoga, a udilo se
pofavijanjem i repisiv:m'e; Organizovano udenje samo za najvise knste,
kojim4 su bile dostapnie sveie knjige (vede). Vaspitanje je usmereno ka religioznim
sadrajima i kastinskoj isﬁrﬁfv‘u“s"ﬁ% o i

paznju fizitkom zdraviju i borilatkim-x d, je je biio
prepulteno svedtenicima Srari { si takode imali o ovano vaspitanje za
vile stojeve T i Tijému je d saieta-adbipijo agunje komplikovanog pisma

koje se sastojalo od okglT
yaspitanja razdvagag
vrednnstima.:t. G,
prakhinih artira-fpebme

i o
X

i ) Rimg Vaspitanje za robove jo§ uvek nije izdvojeno u zasebnu delanost
(Atini) pitan; j j j

: gmentornom vidu s& provodi neposredno kroz nudine njilovog Zivota § rada
Sparfanci su imali tipitno vojgnizicang vaspitunje, posto su stalno Zivelt izmedu
Imeseepo s, " N T 2 ] P '

osvajanja navih teritorija, sobrane 6d Reprijatelja | stalne opreznosti od robovskih
pobuna. Mladi spartanci su odmah po rodenju bili podvrpavani odtroj selekeiji
(nerazvijenn i bolesna deca su osudivana pa smrt), 1 0d sedme godine vaspilanje je
stvar drzave, o_ne porodice (muske dece). Yaspitange je zajedniko v nekoj visl
vaspitno-vajnih logera i zasniva se nd principu j

dnostivnosti. Jednostavna ishrana,
skromaoadevanje, jednostavan govor (13K

rija, gmdevigarsivo, navodujiyanjeji sl.).

zadeyvolistava.YOsnovno je vezbanje u ratnidkim vestinama, izdrzljivosti, ratnom

tukgvstyuri-stigno. Intelektunlnom vaspitanju nije pridavag veéi znadaj,

(5 Atina j¢ demokraiski polis anticke Girgke, Zemlja u kojoj je. zahvaljujuci
POMGTSIVU-T-UgaYini, dostignut i visok stepen kulturnog razvitka | bogal drudtveni
Zivot. U Ating se prvi put postavlja kao cilj vaspitanja harmontjski razvitak liénosti

(kalokagaiija - lepota i dobrota), Konstituisan je pravisistam yaspitinia. Od 7. do (4.

gading postoje dve vrste elementurnih 3kola: fkole pramnalista (Eitunje. pisanje,
radun) | tkole kitarista {muzika, Literatura, umetnostl), Od 13. do 15, godine paZnja
se posvecuje razvojy tela u posebnim vezbalistimy, palesiramo, U gimnazijumima
mladiéi razgovaraju o politict, fozofiji, knjiZevnosti, ali se bave | gimnastikom, od
16. do 18. godine, o potom postaju efebi i abuvijuju vojnitke duZnosti. Za odrasle su
pustojal_g;ﬂlqusk&% {Alkademija, Liceum).

UL Rimskam carstviiSe izdvajaju tri vrste 3kola za dedake od 7 do 16 godina:

elementarna (Situnje, pisanje, radun, gramatika), gramaticka (hatnski, gramatika,
knjizevnost), | rerorska (zakoni, pravo, istorija, fillozofljn, peografija i govornistve).

Prikaz razlititih sistema vaspianja u ove iri antiCke driave je pogodna
Uustracija  druftvene  uslovljenosti vaspitanja, Odgovarajuci tip druftva |
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karakeristiCne je vaspitinje koje je bilo ormanizovano v

~goven=y odricagje_od_svih

ST

sy ’E{""" ’
(i i
Ve llmu-\]

o

s

™.

v

teg

e Qi ey e TSOLT A0 ) R Tl Ty SR
o N Tt .

- dizit}i 5o je zapis:

k)
kY ’ LD -
A

organizovanost drzave edreduje [ ciljeve

sadrzaje | 13¢ine vaspitunja, Na primer, u

periodu demokratskog Rimia osagvno je obrizovanje govornika, a ¢ imperatorskom
periodu najvaZnije je ospesobiti lojaine Sinovaike za odriavanje vlasti u dalekim
provincijama.

ivotkralju, duiu bogu, a sroe
damama”} | ne poklanjaju veliku paZnju oblasti intelekiualnog vaspitanjs, Institucija
domaceg, dvorskog ulitetja je donekle pokrivala ova i srodna podmudjn.

Duhovoi staleZ. tj. sveStenstvo, svoje obrazovanje je sticao kroz [parohijske,
manasiirske ili katedralne Skole. Sodraji vaspitanja su bili stukiuirani s sedam
Slobodnih veltind {riviunp gramatika, retorika i dijalektikn: kvadrium? uritmetika,
geomelrija, astropomiya i leorifa muzike). Sve discipline su bile poitifene teolopiji,

. & svthaim je bila da osposobe dobre propagatars edredene religije { mage crkvenih

mi.-Osnovae metodidko pry

Ho je bilo: veryj u ono Sio , utitel] kaZe” (magister

O J6 Zapisan ﬁ'ﬂn knjigama,
Tokom Xil) ?ﬂll vekd, jadanjem gradovu i gradunskog staleZa, udruZivanjem

 zanatiija i irgovacd wnjihova udraZenja, podinju se pojavljivati gragdske § esnafske

{cehovske, gildske) Skole. Od XIL veka podinju: sé osnivuli i Prvi univeFziteti (na
séven Italije, u Frincuskej, Englesko]).

U novom veku gradanski stale posigje osnovna snaga druftvenog razvoja, a
time i vaspitanja, Rudedi feudalni poreduk mlada burkoazija stvara uslove z
realizaciju velikog broja progresivaih pedagogkih idejo, Nabrojaéemo samo nelégf
omoguceno je velikom broju dece da se ukljuéi u redovae Skolovanje i

: prok[amov;mq-j ideja ,.nacodne Skole™, $kole 2a sve bez obzira na socijaino poreklo,

vens i rasu; Z) pastava je organizovana no.maternjem jeziku (a ne na latinskom, koji
j¢ bio dostupan samo uskom krugu); “3)_w hastavne sadriaje se uvode realije, 1.
tekovine prirodnih aauks, 5o je bio uslov pokreranja privrednih aktivoosti i
industrij(.\;i‘)}rincip otiglednosti se proklamuje za ,zigmno pravilo didakrike”;{3)%
grade se ;'opremaju $kole o trofku gradova ili drzaved:- 63 donpse se ,Skolski ustavi™,

propisi. i ve3i postepena etatizucija Skole, Vaspitanje vit€ nije samo stvar porodice i
crkve, vec sve viSe Op3ta sivar 1 briga drzave, Pored grumaticke §kole, formiraju se
raznovrsai tipovi srednjih ¥kola, transformi3u se i staleSke Skole (riterska akademij),
a na scenu stupa dugotrajni obratun izmedu klssiSne i reaine gimnazije, sa
postepenom  previo¥¢u ove druge, koja je vile odgovarula nastupajudem
industrijskom druftvy.

Narodito snaZan podstrek rizvoju Skolstva duli su pedagosii projeksi koji su
bili u vezi sa Francuskom burioaskom revolucijom (Taljeranov, Kondorzeoy,

Lavoazjeoy i Lepeltjeoy projekat), Pored uZe Skolskily pitanjo, prvi putse pokreda 1
vaina socijalna | politiéka pitanja koja su u vezi sa sisternom vaspitania,
Industrijska revolucija s kraja XVII i podetkom XIX veka doveiée do

T — —. T O — —a T - . . . -
asovnosti obrazovanja; erganizovana drustyn i driave uéinice zavisnim od sistema

“vispitanga (i njEEove-efikasnosti), $id ¢ sve zajedno dovest do pouebe da se

kenstituide | posebianutkar—pedagogija, koja ¢e se baviti sve sloenijim pilanjima
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vaspitanja  obrazovanja Sva vaina pitanja se regulisu zakorima, drzava se brine 0
uredenju i funkcionisanju Skolskog sistema, sve je manji broj mladih van tog :
gkolskag sistema, i sa brige 0 ekstenzivoom razvoju fkolsiva, sve se vise razm ifljaa .
njegavoj racisnalrost, efikasnosti | produkiivnosti.

Socijalistitki uredene zemlje Samo nastavljajw ove tendencije koje su
Xarakiedistitne 74 industrijsko drudivo. NaroGito  periodu v, administrativiog
socijalizma, dolazi do pojadane eranzacije kroz ideju o jedinstvenaj socijalisticko]

3koli, favorizuju se sistemi_kolektivrog vaspitanja, POOStravy _se_idejno-politicka I

selekcija sadrinja i oblika vaspiinog rada, a murksizam progladava _jedinom __
filozofskom gshiovom _socijulistitke pedagogije!) Kijutni duglizmi u sistemii =~ -
vaspitanja, koji postoje u Sitavom industrijskom drudtvu, nisu otklonjeni, mada su

jasno uodeni i_razpbliceni zemljal j g '

e Amatar! e
proces destatizacije., I\

Mpo'iwul PEDAGOZI 1 NIIIOVA DELA - |

Pedagogija je, kao i druge druftvene nauke. rodena u krilu filozofija, pa stoga S
jo sasvim mzumijivo da su prve rasprave o vaspitunju nastale iz pery filozofs. Sakrat
ie bio ne samo dobar i popularan Vaspitaé atinske omladine [(pozom V.
wsokratovski razgovar™), ved je razeadivao T nekd jertea] raklera, Sticanje “’? ;

znanja za njega nije cilj za sebe, ved put i natin da se dode do veline dobra. Takay
odnos thlelekualnog T moraliog vaspitanja predmet je ¥ savieinenm rasprava kada

je. prema mifljepju mnogih, .epoha nauke” dula proritet intelekrualizueiji
vaspilanja. Platon® je delima DeZava i Zakonoi razradio Sitay sistem vaspitanja za 3
jedno ideaino 0. Vaspitanje je 2a njkga osnavni puti nadin dasesuznz svetideps B
Ko {8 prunaran, a filozofi, koji su najduZe u procesu obrazovenja, ireba da ¥)
upravljaju drugtvom. Arisrotef* u Politici | posebnom spisu o vaspitanju, koji nije
satuvan, vaspitanje smawra sredstvom jadanja driave, a prioritel, takode, daje
moralnom vaspitanju, On je medu prvima koji istide _zn_a@jaﬁén/cﬂkliimsﬁ——A
vashilapika i powebu uskladivanja sredstava vaspitanja sa prirodom vaspitam;ﬁ k
Kviatitijar® je prvi za koga moZemo reci da je €itavim svOim peakticnim J i} .
opusom pedagog. Vodio je retorske fkole i delem o obrozovanju govornika, razradio
sistematski jednu preu metodiku razvoja govorniltva.
U periedu humanizma o vaspitanju se sve vije raspravlia i sve vile ventje u
njegove snage. Teorije pedagoikog optimizma upravo s i pojavijyju u tzv.
yremenima velikih preobraZaja i naglih promena. Vitoriag da Feltre (1378-1477)
ureduje Zkolu koju zove ,.dom radosti” i stide naziv ugfielja novog tipa, Ligelvig Vives -
(1492-1540) piSe raspravu O vaspitanju Zeny, Fransoa Rable (1494-15
Cm:m_magii. Pantagtuelﬁ kritdkl uporedje vaspilanje oca i sina. Milel Montenj -
1533-1392) u Esejima iSmejava dogmatizam skolasti¢ke nistave, ufenje napamet i’

floriano  oa Tkes

PP

(
1faion: Driave, Zagreh, 1977, 1 druga izdanja.
Platon: Zakoni, Deogrod, 1957,
Plawsas Mishi o vaspianju, Doograd, 1929,
4 Ariatowel: Poligks, BGZ, Reograd, 1975,
SM. B Kviniilijan: Obrzovenjo guvernika, Samjcve, 1947,

®F, Rable: Gargaatua i Pantsgruet, Beagrad, 1959,
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bé REY i traZi okijviio posmatranje i li€no prosudwan;e?. Jos je kritidniji i
sarkastiCniji premg  feudalnom vaspitanju, Erazmo Roterdamski (1467-1536) v
Pohvali i8 : ' ' T

‘Ma prelazl iz srednjeg u novi vek, Siroko otvarajuéi vrata u novo, polaZudi
cvrste osnove za celokupan dalji razvoj pedagoske nauke, Zivi jedan od najvecih
pedago¥kih Klasika, Ee3ki pedagog, humanist, Jan Amos Komerski (1592-1670)°, On
nije samo pedagodki teoreriCar, ved | Covek koji je mnogo i praktidne radio na
oswa.t_'w:anju.svujih pedagodkih koncepcija. Otuda njegove ideje, proveravane u
praksi, i imaji posebou snagu | Zivotvornost i poste vide od «ri stotine godina.

'l{ao_ 'élun verske organizacije ,.Ceka brada™, kao duhovni i stvami voda te-
organizacije, koja je okupljala Yiroke slojeve nafoda u borbi protiv tudinskog
ugnjetavanja, Komenski Zesto mora da bei i de se seli iz zemlje u zemlju. Medutim
pripadnost Komenskog tom pokretu dala je Sirok demokratski karakier i osnovy

~ g PO o sty v

njegovo;i pedagoskoj leorijii U njoj su sadrZani iméresi 1 zahtevi Jirokih narodnih
a3, ieho_ostvarivanje Cekatl, JoREREt, T afevreme. Diigs, %a 0
vreme progresivia osnova pedagolke koncepcije Komenskog je teorijska i

ﬁlozo{s‘ka osnova, prirodna {naturalisti€ka) filozofija_renesanse i materijalistitka
filozofija engleskog fil6Z0Tn Frans{sa Bekon, ! .
Polazedi 52 U osnova, Komeaski o8tro kritikuj 0 ‘vaspitanje §
_ je srednjovekovno vaspitanje
;kolu. iSTOVIEMENT S8 Goreci za SKolu [ vaspitanje koji ¢e Bitl 1zgradlvﬁl"u£§m;~z§)i—i-
intereSTRIOAULYIA FAZI OPSty 1 0baveznu Skolu, nastavu na maiem JEI JEZIR T, bari~—

naroditg Lavi jitna smatra se, § pwﬂi’@c\g&m
W problematiku obrazlaZe u mnogim delimat udzbenicima, a
p u glavaom delu Velika didaktika (Didactice magna), koje po obimu prelazi
~didaktiku i moZe se, s puno prava, smatrati jednom od prvih celovitijih pedagogija.
Upravo zato §to je u tom | drugim delima, obthvatio skoro. svo doiad Pozmaty——
potrebnu pedagosku problematiku, Komenski je jedan od preteda pedagogije kao
samostaling nauke. '
Komeaski je posebno zasluZan zato 3o je dao i rozradio jednu novu
organizaciju nastave @zrednd-predmetno nsom?ﬁt?—momﬁzjc"m‘L‘o'da
u sadrzaj obrazovanja udu i renlni predmeti, $to je insistiruo na nekim znadajnim
principima nastave, teorijski ih_zasnivajudi i obrazluuci (pringip cdigledaosii
Svesnag usvajania enanja, sis i€¢nosli, dostupnosti sadriaja i mey '
udenika). Po n;eéi .od onﬁljh osnova svoje pedagedke koncepeije, Komenski je

Zastupagy] D adpostl | (. postauljm_jn_uhmv-sa.ob:uinuunga-muqu.dc:eu_
njegovi P mo Duo je jednu od prvih periodizacija razvoja

"M, Monten]): Qaledi, Sarajevo, 1964,
® Erazmo Reterdamyki: Pohvala ludesti, Beograd, 1955,
¥ §va glavna dela Jans Amota Komenskop prevedens su na nat jegike
a) Yelika didakiike, Beograd, [9M),
) g‘hml’i‘l&kﬂ :;;E. I!‘ro.wcu. Gcograd, 1946.
) Panpaedia i ofisjka kola, u poschnom broju Easopisa ij ]
) Svoru slikama (@ rbis piaul)a.' Boograd, 1032 Pedraosii. broj 1. Boograd, 170.
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traZedi da se u pedagoSkom radu rukovodi karnkteu:istik:‘xmn ti_h razvainih pf:rigda.
Poznat je i keo pisac prvih udibenika, u kojin:m je primenio svoje pedagoske ideje, a
koji s bill u upotrebi dugo i v mnogim z2mljama Evrope. ‘ o
Dion Lok (1632-1704)'° u centar svojih interesovanju stavija pitanje
vaspitarija, T to poroditnog, kag i pitanja vaspitanja koja interesuju mladu gradansku
KhseKS]a dolazi ng viast.
wyifihstaleZa _
vaspitan)u on je.pfilitdrst--zahteva vaspitanje
treba da je dobro pripremljen za vodeaje svojih i Ist,
kao etitke vrline, imaju vidan znacay | . On tragi vaspitanje onakve voijs i
karaktera kaji su potiebail posiovaom Soveku. Stuvljajuci poreditne vaspitanje iznad
Skolskog, on preporutuje da deca vilih staleZa ne treba da idu u Skolu kako se ne bi
meZala sn decom niZih staleza, U Filozofiji se bavio leorijom saznanja i spadau
predstavnike empiristicke koncepcije razvoja i vaspil ap.ja hénos:i..
—UXV]ILyeku mnogi istaknuti filozofi, medu kojima kuda je re¢ o pedagogii,
posebno treba pomenutl Helvegija, Qydroa.i. Holbgha, svojom materijalistickom

Pﬂ}lﬂﬂfﬁﬂkﬂvﬂeﬂ%ﬂﬁ

oslova i korist

filozofijotn doprineli su mnogo teore(sxom r.ns'm'v';u' %L{ idejoih, politickik, pa i
pedagoskih stavova mlade i tada progresivne buroazie™’,

Zan Zak Ruse (1712-1778) zastupy interese sitne burZoazije, demcilémsko-
liberafio Tastojemih i orijentisanih slojeva [FARTUSKOG 1 evOPSKOR dnsStva’™™,

Ruso ustaje veomz odtrs protiv druitvene nejednakosti, protiv slaIe:Sk:h isvih
drufwvenih privilegija. protiv despotizma, proliv religi _tsk:h zabluda i cirk\'remh
awtoriteta. On je zastupnik slobode. demokratije i humanizma. Te ideje sluZe i kzo
polazna esaova za refavanje svih pedagoskih pitana kajima se Ruso bavio, Kag
opasan po druftveni poredak, Ruso ¢e biti Cesto proganjan, morade du beZi i da se seli
iz jedne zemlje v drugu, anjegova deta su javlnu s_puljwanu. L g o

Teorija © vaspianju sacbraZenom prirodi deteta, © _slotzodn.om razyoju i
siobodriom vaspitanju, o potrebi vaspitanja $to potpuni;'e i pr_ur?da sao.bra?enue
tiénosti, o vaspilanju w.pricedi. i 1o pomaty predmesa koji Okl'U:_‘;._i_Jj_l{ J’E?PHEM
potrey,i,ldmdu_al_@g  prifazenja-delelu, nqu,q_z.bs;_nmmny fiziCkog KiZijavanja i_
propagiranje tzv. kazW&l&diCa. isticanje zpnéu i MWME
i radnog vaspitanja - sve su lo temelji njegove originglne pedugodke koncepcije.
Njegove ideje sumnogi sledilt, mnogi su pretrpeli njegov t'mcuj u i danas spadamedu
najledce Litane, pominjone | citirane pedagoge iz proslosti.

Z. Z. Ruso fe ostavio znadajan uticzj i na poznatog filozofu Emanuela Kania
{1724-1804) koji je na univerziteis u Keningsbergu predavao peduzdgie, kaojedan

od predmeta ,prakiicne filozofije”. Njegova g{cd]nvnnjn iz pedagogije objavili su
njegovi prijatelji pod naslovom Spis o pedagogiji . ¥ ' o
Jedan od najpepularnijih pedagodkih klasi ) svikuko je weliki l!u'm:‘mism i
demokrata, Johan Hajnrift Pestaloci §1?46—182‘?J' . Njega cesto mnogi istifu keo
glarifikaciju [iK@ pedagoga, uditelja i prosvelnog radnika, u sinislu osobina i ljubavi
¥ on Lok: Mishi o vaspitaaju, Beograd, 1950,
U pg) Halbah: Sisem prrods, Beogrd, 1950
122 3, Roto: Emil it o vaspitanju, Deograd, 1930,

g Kant: Spis o pedagogici, Beogrmd, 1922, i druga izdanfi,
W M, Prostaloci: Kako Gertruda udi svojy docy, Beograd, 1946,
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‘Njega, dakle, interesuju, pre svega, pitanja gaspﬁmjmqi___:
On je zagovornik dobrog fizickog vuspitanja. U moralnom [ umnGil

T VT 0T IR IRpIeT ) crm b e

'

prema deci. On je jedan od retkih pedagoga kome je podignut spomenik i na ajemn
pie: ,Sve za druge, nidtaza sebe”. Rado j¢ Sitana njegova knjiga .Kako Gertruda uli
Sy g8 _ e LR

Pestaloci, polazedi od Lajbnicovog udenja o monadamnp, istide princip
samorazvoja prirodnih snaga, a tioie i -pringip prirodnost u vaspilanju. Sudtina
vaspitnog procesa je, po nmjemu, u razvijanju pricodnih sposobnost sapbrazne
prirodnom toky log razvoja,

Tokom XIX veka u Engleskoj je najpoputarniji pedagoski eoreticar Herbart

Spenser (182{}-1903}15. Po osnovoom obrazovinju bio je filgzof, sociglog i

psiholog, a prema problematici radova i pedagog, Cenia je prirodigNauke; pripadao
j& pozitivistickom praveu i na Tof 0snovi, i polazedi od shvatanja €. Darvina,
nastojao je da zasnuje teoriju evolucije (kao neprestano pretuspodeljivane, spajanje
i razdvajanje, kretanje materije} koja vazi i za Zivu i za neZivu prirodu, Smatrao je dag
sadrZaj obrazovanja trebz da Gine realnz. nauke. Bio je protivnik stvaranja drZavnih
3kola, smatrajudi da drzava ndj veznd dg Skoluje decu radnika i sirotinje. Bogati
su mogli da obezbede obrazovanje svojoj deci ¥ porodici,

Qd svih ved pomenutili teoretiGara pedagogije, kake po znuduju tako i po
shvawnjima, izdvaja se nemacki klasik pedagogije Johan Fridrili Herbart (1776—
1841). lako su se dela ovog pedagoga pojavila podetkonT CTX vEKd, ona su podela da
utiCu na pedago$ku teoriju i praksu tek posle 50-tih goding prosiog veka, Taj uticaj je

bio tako sna2an da Herbartove pedagolke ideje postajudifge vodeds e samio u
Nemalkej, ved i u skoro svim 2emljama Evrope, pa i na drugim kontinentima, i 1o ne
samo u XIX vekn, vec i u prve tri decenije najep veka. Brojne prisialice tog pedagoga
rozradujuci, magje ili vile dosledno njepove pedagoike ideje svorili su Gitav
pedagoski pokret ~ poznat kao herbartijgnstvo. Herbany i danas, svakako ne bez
razloga, mnogi burZoaski weorediari smatraju najvecim pedagopem prodiost i
osnlvadem pedagoglje kao nauke. U razvoju burfouske pedagogije, Herbart, bez

sumnje, predstavlja najvidi domet i zavrdetak jedne, ali i pocetak nove etape

razvijanja te pedagogije.

Herbart se lidno sreo sa Pestalocijem, a dobro je poznavio njegova dela i o
njima je pisao i populadsao ih Bio je pod uticajem nemackih filozofy, ideatista,
pesebne E, Kanta, &iju je katedru pedagopije nusledio na univerzitety, podiZuci je ia
nivo ravnopravne katedre sa oswlim pauénim katedrama. Herbart se dosta bavio
psiholagijom i filozofijom i naplsa j& v (m oblastima nekotiko zapazenih deta'®,

Herbart je nastojao da pedagogiju izgradi kao samostalne nouku it0 kao
formativau leoriju, 2asnovany na etici i psiho!ogfjil JRuzradujuci planski oznovna

pedagoska piwanja, zgradic”je cdréden séstem pedagegije. Po njemu, jedno
pedago¥ko nalelo treba da proizilazi iz drugog 1 ona rebdda se ednose kao uzrok i

¥ Dolu 11 Spensern: O vaspitasje wnnom, morsinom 1 fzidkom, prevedeno je kod nas, v Beogradu,
1922, godine. )

¥ 1sko je Herbart wiicno na podngogiju i vaspitne praksu u maloj zemlji, iake jo veliki broj nalis
Esaknutily pedagoga krajem profiog i podeikom ovog veka Skolovan b Nemadkoj i biv pod pedagodhim vticajima
herbanijansiva, nijedne delo Herbar nije kod nas prevedeno, osim u izvouhna,

T Slavna llerbanovs dela s Opfia pedagagija fzvedens ix citjs vasphanjz (1806), Prihologifa kao
nawka, zsnovana na iskusivy, melafizic | matlomatici (13241 825), Op#iz incwalizika o prncigime ilozolskog
uéeajy o prirodi {1828), Naen pedagodkih prodavanja (1835) i druga, '
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posledica, (npr. ciljevi vaspitanja proizilaze iz vednih i nepromenljivih ideja, kao Sto
su.unutra§n_|a sloboda, dobeota, pravo, pravednost i sL.). Osnovni put za ngrndwan e
i konstitvisanje pedapoike nauke je dedukeija (pe Herbarty, to je § jedini pravi nauZai
metod, zbog &ega neki | Herbartove i druge sliéne pedngolke koneepeije nazivaju —
deduktivnom pedagogn Ljam). .

Herbart je prvi pedagog kojl je nastojeo da povu@d§asniju. rnzj,j;tfilzmedu
pedagogife kao\g '“(g_ean_}eljt pedagogije_kao prakticae delalnosti {vedtine),
ss:ibudrisgg___ bu postajanja i jedne 1 dry drugey Prakticni pedagoski rad treba da se zasniva
na pedAgos ko) teorifl, Prakticna; | agogui i reba da prethodi teorijska. Ova druga
predstavlia osnevu prve, Praksa sama za sebe, bez teorije, vodi u mutinu. Teorija
pomaie da se dode do odgavora na ona pitanja koja se posmvljaju U procesu (praksi)
vaspitanja. Zbog toga su ove pedagogije neophodne i svaka ima svoJe mesto u
pedago¥kom sisteanu. Ti Herbartovi stavovi o odnosu pedagodke teorije i prakse i o
maguénosti izgradnje pedagog: je koo nauke pozitivan su doprmos razvoju
pedagodke nauke, iako nisu wvek dali i ncpusredno takav rezultat. U relavanju tib
osnoviuih pitanja pedagadke nauke Herbart je posao od filozofije i psnhoiEquc onako
kako ih | ih je on shvataa. Naime, po svojim filozofs&im shvamnjima, Herbart pnpada
Adealistimay 2 po svem drudvenom opredcljenju izraZgva interes nozadnik i

e.akc:onarmh slojeva nemadkog burZoaskog drudivd svoga vremena., )

Covek je, prema Herbarty, po svojop sudtini metafizicka Jedm:ca koja na
spoijne uticaje redguje stvaranjem predstavy. Prema iome, suftina vaspitanja je
uuca“ﬁﬁ?":i"ﬁbpdmaﬁnu Gvest, hid individuus, radi stvaranjh dobro asociranih
predstava. Po tim svojim siavovima, Herbart je individualist, 2 njegova pedagelka
teorija je inelgknmlisticka. To potvrduju i sledeci stavovi koje zastupd @ Herbart:
saznanjc J&po svom poreklu. subjektwno rezulial uticaja spolja, ali istovremeno
ono jei SﬂmOSﬂmﬂYﬂﬂJ& dule; bitnija je forma nego sadrZaj saznunja; obrazovanje i
nastiva, Zasnoveni Na foj osnovi, imaju za Cllj da rnzvuaju forme mni]en!n_ Formalni
pra\rac u obrazovanju, ked Herbarta, je veoma “izrazit. Njggovakopcepcija-

lo?@'h:;e:meh@msuékavl‘o jeon presea i u pedagogiju, poltojepsibolagija
jedgnadn!eruh osnova, {piegova etika, druigaasnova pedagogije. je individuaiistizki
i sy b;ckm@gﬂﬁMomino vaspitanje treba da se zasniva na unwtraSnjoj |
slobodi, na saglasnosii volje i rasudivana, na I(|Cj|53\"l‘ben"it'\-'ﬂ organizovanosti vcﬂje
i pravednosti. Iakaje %iveo u veeme jednog.od velikih Flozofa dun]ekuéara«_l;lgggla.
Herbars je o svculm shvatanjima o520 duirajn memﬁznénrs& %

Po svojim politi€kim ubedenjima. Herbart j& prédsta atke pmske
aristokratije. On ne ceni mnogo Rusoove ideje. ali zato i nije Eudno Jto su nemadki

fakisti _MAogo hvallll Herbarta (vagpitanje posiuSnosti, neprikosnovenosti autoritel
irznje na disgiplin 08T vOlj Iy anul;u iaulc fa, Ane sveSHn
usiFjsk :

najprc du utvr{ll cilj vaspitansja $10 je izvesna
novina_u odnosu nu neke ranije pedagoge. jﬂlu cilj, prema njemy, sastoji se'u

lzgmd:vanj_g_@g@gg_lg&{qg(tcra zasnovanog na Hriséunskoj rehgui&m 5¢ izvodi iz

aepromenljivih i vednih 1deJ_n Tako idealistiZki pestavljen cilj vaspitanja, na razlidlte
nadine obrazFigan, ostuce opita karukteristika mnogih pmvac.l burfouske pedagogije”

sve do nagih dana.
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Tri su osnovna Sl‘l_:g_g_t_\j:! prema Herbarty, kaiima se postavlj jel.'ll cilj ostvaruje:
prve, GQI’SV]JMIG decgm*(dccom se upravlja i to spolja, 2 zadotak je da se obuzda
dedja privoda,  Stvari nagoni & instinkhi koji su u njoj sadrZani, §to se postida:
opomenom, nadzorom,_zapo\wmmn. zabranama, kazaama, radom, auloritetom |
| Jub.n\"lju). drugo, fustavi tkoj i3 j& vaspilng, zasnovana na wNOgOStranom interesu™
i na poseban nadin orgamzovann da bi se ghezbedile stalno sticanje predsiava 1
njihove asociranje, i m:dc.@:tp anjes (vaspitanje u uzem smisly, izgradivanje
moralng $vrstog karakiera),

Herhart se najvide bavio problemima nastave. On je ntstavu smatrao jednim od
najvainijik sredstava vaspitanja, vkazujudi na veliku ulogu interesovanja u tako
zamiiljenoj nastavi, Za raziiku od mnogih dnugih pedagoga. Herbart se bavio i
problem!ma sredn;o§kolskc nastave {nastava po svojim mogucnostima i brojnim
nastavnim predmetima najvile odgovara njegovom mnogostranom inleresu na kome
ona wopste reba da se zasnive), Medutim, bavedi se pitanjimu nastave, Herbart je
Zesto odlazia u krajnosti, v veoma krut Sablonizant | formaiizam (Sto je na adredeni
nadin odgovaralo tipu moralnog Vasp:lan)p}
-mora-da-prolazi-Eetirl. osnovna_stupnjai_jasnos), (ASBeijacijp, K1ste memd i
SIPIEVT ST IIEVARE Li0mmalnl Siupnievi nastve . Tmep’ enaﬁfaﬁva forms | ona
Jje iznad sadrZaja. Herbart je nastavu shvadio i koncipirao potpuno intelekialisigki.
. NajvaZnije je da se u svesti deteta utvrde odredene predstave, Zbog 10p2 1 njegovom

pedagoakum siftemu nisu riadle mesto 0 mnoge pedagaSke ideje i sredstva koja su_

:snga—ilg;ugi pedagozi (npr, zhadaj | uticaj sredi ne, Skelskeg | mrcdnog kalekiiva nn__

vaspitanje, emotivna strana u vaspitanju | s_)__JJ :
Tako su maoge "Herbartove polnzne osnove i rezulint do kojth je do¥ao za nas
neprinvatjivi (2bog idealisticke-metafizitke osnove na kojima se zasnivaju), ipak ne
treba zaboraviti da je upravo on detaljno razracio mnoge probleme nastave, da je
znatno dopringo osmi§ljnvnnju pedagolke prakse, osamostaljivanju i konstituisanju
pedagoﬁke nauke i izaradnji celovitog nauénog pedagotkog sistema. Osim toga
erbart j it podeo da predaje pedagogiju na univerzitgtu kaop samosiainy nauky,

sta\g_@p(jmu.fna =P ma;l-m --WL__-L Vi "QG'
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e(“c?,mu.e je isto 12ko, uticao na kasniji status pedagogije u mnogim zemljama,

Njegavi sledbenici nisu se uvek dosledno i slepo drzali stavova svoga uéitelja.
Ne napuitajuci osnove na kojima’se zasnivala herburtovska pedugogija, neki su
nastojoli da je akwmalizuju, da u nju ugmde nove nauéne tekovine (psihologije,
filozofije, biologije), kao i da je dovedu na nivo kasnijeg razvoju pedagogije, Medu™
najistaknutijim Herbartovim sledbenicima u Nemadkoj ubrujuju se: Ciler; Rajn, Staf "o
i. Yiimary, Herbartijanstvo je de te mere bilo snazno u Nemackoj (i ne sanie i njoj) da
Jje potisnelo uticaj pregresivnih pedageikih ideja Pestalocija, naroéito u formi u
kojoj i je 2astupao i prikezivao predstavnik levo orijentisanih pestulocijanaca
Adolf Disterveg. U Srbiji su predstavnici ovih ideja bili Vajistav Bakic {1847-1928)
i Ljubomir Prodic (1866-1929), u Hrvatskoj Sijepan Basaridek (1848-1918), a u
Sloveniji H. Stajner (1859-1920).

Herbartovskoj struji u pedagogiji pokusovalo je da se suprowstavi vile
pedagodkih mislilaca [ pravaca, Oni se jovligju Zesto u protivstavu prema
herbactijansivu, Zatg s& i nazivaju — antiherbanovel. Nesto po strani od g oplteg
toka, ali veoma odlu€an antiherbanovac, je poznati mski pedugog, demokrata po
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svom ubsdenju, KD, USinski (1826—1870)18. S pledidta ruzvojn pedogofke nauke,
kao narofito znacajno ireba istaci nuslojanje da s¢ u razradi pedagelke-problematike
koriste lekovine psihologije, filozofije, aniopologije i velikog broju drugih nauka.
mﬂti_,ﬁﬁimhﬁfiﬁ!ﬂrpedﬁ?ﬁ]ﬁ__dvo;:ﬂc"'_fi Jedno su_opita sazagnju o detety, o
mladima {do kojih s dodlo brojnim naukama), koja su potrebna pedagagiji, 2 anigo

j;?i;ﬁg‘ﬁa.kao.xeomuﬁsmgdjgggs_:i_ns._(u_:g, tnitke veltine) yaspitanja. Ova

rija veStine vaspitanje trebn da se oslonja A3 fjidska suznanja o onom ko se

vaspitava. Njegov osnovni stav je: ,Ako pedagogija hoce da vospitava doveka u
svakom pogledu, ona mora, pre svega, da ga poznaje u svikom pogledu”.

Tako je Ulinski smairao pedagogiju vedtinom, koja se &uk priblizava umelnosti,

umewizkoj vedtini, tratedTa-5¢ ona vslanja-na veoma 3k Krig nauka t saznanja,
on je veoma mnogo dopringo razvoju pedagogije ko niuke ne sumo u Rusiji nego i
znano dire, Taj njegov doprinos ne umanjuje Cinjenica du je Usinski u sulini idealist,
da kod njega religija i patrijarhaini ntoral igraju velike ulagu. '

Dion Djuj (1859-1952) je najisiaknutiji predstaveik filozofije i pedagogije
prggmatiimg},Pedngogiju je sa opltih drudivenih ciljeva preusmerio na konkretne
dn ivotne ciljeve i aktivqpsti. Vaspianje je za Djuja, neprekidno profirivanje i
predubljivanje deijgg_jskusw . ..Uéite!;j je neophodan u Ekﬁl'i'ﬁ??ﬁmi’%%"ﬁr
hm' Evee kno Elan Skolske zajednice koji odabira uticaje
podesne za formiranje iskustava ucenika § pomage mu da odgovori na te uticaje™,
Njegova najpoznatija kniiga je Pedopogijs i demokratiju ”.

A@{.ﬁﬂé’ojolf Makareaks (1 S8E=T990YJ¢ nujpoznuiiji pedagog soci-
jalisti¢ke pohe. NEposFEdng jETAG0 na prevaspilavanju mludih socijalnih sluajeva
U vaspitno-radnim kolonijama, keje su osnivane u Sovjetskom Savezu posle
Qkiobarske revolucije. Bavio se, najvife, slededim pedagaikim pitanjima: vaspitanje
u kolektivu i putem kolektiva, vaspitanje socijafistickop humanizma, vaspitanje
putem rada i kroz rad, vaspitanje svesne discipline putem samoorganizovanja
vaspitanika i sli¢no, Najpoznatije su mu knjige P_Q%%‘_kﬂ_pﬂtma i Zustave.na.
kul koje su prevedene na mnoge strane jezike i koje spadaju u najpopularnije
. pedago3ke knjige u svew®,

Na shvatanje vaspitanja, razvoj pedugogije kao nauke i omunizaciju Skolskin
sistema u XX vekn, znadajon uticaj izvidila je i pojava socljafistickih pedaga.fkih
ideja i postojanje socijolistitkih driava. Prve socijalistitke petlagodke ideje pojavile
su se u delima sociialista utopista § komunista utopista XV [ i XIX veka, posebno u
popularnim knjigama Tomasa Mora (Utopija), Tomaza Kampanele {Grad sunca} i

RGMH Qvena wmmmumk:h.@i&[@w_m%@%w
arks i Fridrih Engels su u okvirima svgjih filo2ofsKih T ekonomskih rasgrava
posvelili dosta paZnje vaspitan| FHmtovekibuducnostl” . [Prvi pEEETIENT POkTSaj
dase-souijafisticke pedagodkeideje realizuiy nalezimo u nastcjanju-Rugiske komune
1871

M Prevedana su dote: Covek kao prodmo vaspitsnja, Sarsjeve, 1857, | Maleraji jezik u osrovioj Skoli,
Deograd, 1948,
" Do Djuj: Pedagogija § dempluaiija, izdanje Gese Kona, Bengmd, 1939,
™ A.S. Makarenko: Pedagelks pocma, Dengrad, 1947, vise izdanja,

A5, Maksrenko: Zarove na kulama, 11 1. Beagead, 1550,
A.S. Makarenko: Meiodika vaspilnog reda, Dengrd, 1957,

. godine keja je donefa s_lEEEcie odluke: odvajunjg §kole vd crkveTrelgle, . - '

izbacivanje svib verskih elemenata iz programa Skaly, Kue § svih erkvenih relikvija
iz 3kola, besplamo fkolovanje 2a sve, dostupnost javnog obrazovanja i vaspitanja
svima bez razlike, izmena sadrZaja obrazovanja, priblizavanje opiteg i strulnog
obrazovanja, poboljianje polozaja nastavaika i tako dalje.

Posfe Dkiobarske revolucije 1917. godine i stvaranja socijalistitkih drava,
konstituide se | socijalistidkn pedagogija zasnovuna na marksistiékoj filozofiji. Njen
uticaj, a posebno uticaj sovjetske pedagogije, bio je snaZun prvensivena u zemljama
80 socijalistidkim drZavnim uredenjerm. Kod nas su &injeni pokudaji da se zasnuje
astonomna i specifiéna pedagogija samotpravaog sorijalistickop druftva: Relativno
nezavisno od ove tendencije; U BErEOmSkim zemljany se lwkode razvijac jedan
nekonzistentan pravac pedigogije marksistidke onjentacije.” .

Drustyeni, posebno razvojni problemi koji su se pojavili krajem ovop veka u
sotijali im drzavama, izfieli su na povesinu i brojne zablude, nedostatke i gredke
socijalistiCke peddpbgije (uniformnost i ewmtizovanost Skolskog  sistema,
dogmatiénost vaspitanja, idejno-polititka jednostranost, zanemasenost talenaia i
shitap).

U XX veku se efko moZe govoriti o ,pedagoskim Klagicima™, ved vife o
velikom broju istaknutih pojedingca, pedagostih pravaca, institgcija, pa i
medunarodnih orgunizacija i asecijucije. koje su zasluine za sve snuZniji razvoj
nauke o vaspitanju, Posebno 1 ovom udZbeniku govorimo o razliditim koneepeijaing
vaspitanju i praveima u pedagodke] nuuci, & ovde moZemo pomenuti sledeca imena:
Bogdan Suhodolski u Poljskej, M. Debes (M. Debesse), Gaston Mislare (G
Mialaret) | Zan Vial (Jean Vial) w Francuskoj, DZ. Brubaher (. Brubachec), Teodor
Brameld {Theodore Brameld) i DEordi Neler (Georpe Kneiler) u SAD i tako dalje.

xZa razvoj prosvete  3kolstva, 2 na posredan nadin i pedagogije u Srbiji zasluZni
s mnogl, od ﬁojzﬁ Cerno pomenuti samo neke, Teodor Jankovié Mirijevski, Stevag
Vujanovski, Uro3 Nestorovic i Avram Mrazovid su zusluZni $to su krujem XVIT vekn
na nagim prostarima organizovall raek prvih skola po ugledu na ,Opfti Skotski red”
(1774) koji je vaZio w Ausgifi; Dosité)y Obradovic, pored prakviciuy prosveutesiog
i ufiteljskog rada, dsmvanja Velike §kole, pusTaje i prvi ministar prosvete u
ustani¢koj Srbiji, kao I prvt propagator nefto rezrodeniiif pedagoskih ideju koje
predstavljaju odredeni sistem | lcr:mv::e:pr.:'u'u:"’l Vuk St KaruelZié svojim ukupnim
delom i ziostavitinom o vaspitanju i Skolama kod Srba: Milan B, Milicevié pokrece
1868, godine prvi pedagodki &asopis u nas (, Skola"); socijulista Svelozar Markovic
daje prvu oftriju kritiku postojeceg nadina vaspilunjs, & Vasa Pelagi€ vi3i veoma
Sirok i dupotrajan uticaj na uditejsivo i narodno prosvedivanje.

Nasi prvi pedagozi se 3koluju u Nemazkoj u drupgoj poiovini XX vekai preko
njih dolaze i 1ada vaZece ideje. Glavni herbartovei su Vojislav Bakid, Stevan
Okanovié, Jovan D, Jovanovié i Dufan Rajiid. 1defe drugih pravaca preaosili su

N Zanimljivo je da Jo jod 1906, goding Miled Peravid v Cirhy edbrasiv dokiortke disenacijy pod
nasiovem Pedogolld pogledi Dosileja Obrmdovida™, a modu Elanovima komistic je bin i poznati preduiavaik
ckiperimentaloe peihologije i pedogegije Ernst Mojman. Pre twega M. Jeravié jo studirag psiologiju kod V.
Yuntz v Lajpeige. Takode jo intcresantan podatak da je do sava o svarslative Dusitcja Olroduviéa odbrnjeno
oke Zest dotorskih discnacija na pel suranih jezlks. Disenaciju M. Perpvida, preveo jo Milan Radojkovié 1ek
198%. godine, a objavljana jeu T, Ulica inte godine.
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Vojislay Mladenovi¢, Jovan Miodragovic, Milot R. Milolevi¢, Paja Radosavljevig,
Milan Sevic, Sreten Adzi¢, Milorad Vanlic. Zivojin Dordevic drugi.

Za razvoj pedago$kih ideja kod nas, svaksko Je najzasluzniji kg kojt se
Litavih sto godina {od 1892) formimo i razvijoo ng Kaledri-za. pgj&gggiju. a kasnlje
na posebnoj Grupi za pedagogiju pri Filozofskom fakultety u Beagradu. To su, pre
svih. Vojislay, Bakic, Steyan Okanovid i Vigentije Raki¢, '

Takode su, na odredeni nadin, na ru:fj%éa"ég‘o?ﬁ‘ﬁaukc « Stbiji uticati i pisci
udzbenika pedagogije, od kajih su trajniji uticaj imali: Vojisiav Bakig, St. Cuturilo, -
Vojislze Mladenovié, Liubomir Proti, Radmilo. Vu&ic; a v periodu posle IF svetskog

Fata Radovan Teodosic, Ljubomir Krneta, Jovan Dordevi i Nikola Potkonjak

= — RS R
et -

SISTEM NAUCNIH DISCIPLINA U PEDAGOGIN

Stalnir bogacenjem i postepenim diferenciranjem ljudskih znatjas-a--o (Steg
filozofskog pogleda na sver” potinju se prvo (od XVI do XVIII vekn) izdvajati
prirodne nauke sa izv. prakticnom primenom (mehanika, fizika, geografija, biologija,
hemija). Tome su doprineli, pre svega, velika geegrafska otkrica, razvoj ugovine i
indusirijski nadin proizvodnje, Iza procésa ukmipnjivanja trzidia i konstituisanja
velikih drzava ma njihovim prostorima, dolazi i do nuglog razvoja i diferencirania
dridivenih nauks, Vaspitanje, u svim ovim procesima ubrzanog i naglog razvoja, igra
jednu ad kljuénih uloga, ko da je istovremeno ubrran i proces konstiuisanja nauke
koja ce §e sistematski i celovito bavili ajime. Prenofenje velikih koliding znanja do

kojih je Zovek dofsn iskustvom i razvojem nauka, opismenjavanje i nautno
obrazavinje svih pripadnika mlide peneracije, kostituisanje  narsdne Skale™ w5

g w0

sve, pa { celovitog fkolskop Sistema, nije vile mogla bill 5ivar Sa0 LZAmEaRIA T

parcijalnih meditacija | ¥pekulacija filozofa, ved posao jednog sve sloZénijeg i

aUIONOMAOg nauinog sisiema,

Anticki filozofi, svoja razmi3tjdnjs o vaspitanju, nisu izdvajali od univerzalne
slike sveta i doveka svoga doba. Teplozi su prvi svesni velikih mopucnosti
prefitisanja ljudskih dufa j usmeravanja U odredenom prave, puiem vaspitanja.
Humanisti prvi' pokazuju znake osamostal jivanja teorijskih rsprava i koncepeijao
[fazvoju doveka, pz i o njegovom vaspitanju. fan Amos Komenski prvi izgraduje
Eelovit didakticki sistem.-a Johan Fridrih Herbart konst:

! i‘l_s_lefiﬁ:a'ﬁj_ﬁnjagqugqe
osnovne zadake { okvire, i prvi je kaji j& predaje kao samostalnu univerzietsky

disciplinu, Iza Herhartg, prvi put u nauci o vaspitanju, ostaje sasvim jasno razradena

odredena Skola midljenja sa velikim brojem sledbenika Cherbartovei) koji ée vriiti
Snazan wicyj na delamost vaspitanja preko sto godina.

Jog $irt, snazniji 1 raznovrsniji razvoj pedagoka nauka ée doZivel] krgjem XEX
i podetkom XX veka kada bude vodily_rat, uprive protiv tog sveg herb Skog

nasleda’§y astupice prava poplava reformaik pravaca, Skola, .novih® pedagogija, - '_

koucepcija i teorija vaspitanja. Neke ce svoja izvorilta imati u sve bogatijoj fkols koj
praksi, a neke y sve razli¢itjim filozofskim, psiholodkim, socitg]_waﬁ_l_:ix_r_:,‘_id_eo]ogl;@f )
drugim praveima i sistemin}d, Nadcmi sislem o vaspitanju, a0 retko koji- A,
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)_rridrin H _celovit_pedagoiki '
¢ ~pisfEm (sistemnatsku pedagogiju}, Dok Komenski .uvodi red” u nastavy i Skolu kao |
~2ivotnu zajednicu, Herbart formulife pedagogiju kio oy

R

{visto je bio povezan u svome nastpjanju sa svim dmftvenim promenama
{politickim, proizvednim, nauénim i s1.). Ubrzano se osnivaju pedagoski seminari,
centri, piSu udibenici sistematske pedagogije, a sve je viSe pedugoga sa akzdemskim
zvanjima. .

Dok J.A. Komenski genijalno uopitava one to je najbolje u pedagodkoj
praksi, Herbart ved ima mogucnosti da koristi iekovine drugih nauka (pre svepa etike
i psihologije) | da pedngogiju teorijski povese sa svim naukamg i da je smesti u taf
sistern naukdy Pored toga %10 je bila sposobna daGopStava iskustva i daje upulstva za
PRRFETARSI, 0na je sve vile dobijala zadatak i dil it raudno proudava, dokazufe--
i-popiilarife] 1o, ne parcijnlno.'_véé"kéﬁ'"n"a'uéni'"sisrem-"if:u---'samdnji-'sa -drugin
naukama, Nitl je vaspitanje vise smatraro veltinom, nil je pedapogija vife mogla
astat $2mo na nivou opisivanja i odabiranja pozitivaih iskustava. Nauke XX veka su
dobile neke nove parameire kvaliteta, 1 oni su se odnasili § na pedagogiju, Samo onj
kojt su i dalje vaspitanje smairali veStinom i iskustvenom tehnikom (nutinem), { daje
su pedagogiji osporavali nautnl dignitet. Naravao, to uopite nije smetafo syima
onitma koji su o OFgANIZOVERLM | Raprednim drySvima, vaspitnnje smatrali za
delatnost posebrog druitvenog interesa | kofi su ga svrstavali u red proizvodnih
snaga. intenzivno razvijaju i nanky o vaspitanfu sa bogatim podsistemom hauinin

disciplina, .
J{SSTEM NA UGN DISCIPLINA U FEDAGOGL! | \2 VU

L.E. Hechart, ivi ﬂglﬁsztem‘pedagggﬁc gradi ko 3to pravi razliku izmedy
PLaiticne pedagoglie wearijske pedagogije. Teorijsku pedagogiju &ine pedugodka
teleOlogifa o svrst I ciljevittrvaspitany) 1 pedaposky metodologija® koja proudava
puteve, nakisie { sredstva vaspitanja. Ova druga se, dalje deli na didaktiky {teoriju
nastave) § hodegetiku (teoriju vaspitanja-u uzem smisiu - upravijane | stega),

Dr Vojislav Baki<, u svom poznatom udZbeniku koji je kod nis objavljen
keajem proslog veka®, navedi aekoliko podela pedagogije, od kojih izdvajamo
sledecu: K A0-prakticna i aormativaa neuka, mode se Pedagogika titi na e
glavna dc[edagoika teleslogija, il navkmy vaspitim ci Ijevim@geangu%a
melodologin4i nauka o vaspitnim nac‘.iniauku 0 fkolskof organizaciji; Peva
dva dela ulaze u filosgfrku Pedagogiku, a resrdeo ulazi u prakiicnu ili primenjenn
Pedagogiku; jedna i druga naslenajaju se na istorijsku Pedagogiku”,

Danes se viZe ne insistira na distin kelji izmeds prakeignilt i teorijskih problema
u nauénom proudavanju neke delatnosti, 2 t¢ je na pedrudju vaspitanja talko i
ostvariti, Sistem naugnih disciplina se gradi, u elavnom, analogne oblastima koje su
rawvijene § koje proufavemn u vasplianju. MoZe se redi da postoji odredena
korespondencija itmedu sisiems vaspitanja { sistema nauénih discipling u
pedagogifi
' Oplte, teorijske i fundamentaine probleme_ vaspitanja

T e

Ty EL e T . - Ay T -
pedagogia (predmet, ciljéve, zadaike, sistemn i st.Y. Istorijski rozvof vospitanja i

H Danas 21 gwu problematiky korsimo ree omeiodika®, 2 rmin gmewdologijs™ te povozuje sa
probiemima waudnog Latmtivana, prougavanja i Ofganizacijc navdnbisiraiivadkop mda, U ovom wd2beniky
pastgji Rgu.i:no paglavlje koie govor o matodulogiji pedigoskih isimBvanja,

Ur Vojiglav Bakic: Ogita pedagopiks, Beograd, 1858,
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pedagolke misli proudava isterija pedagogije (opSta i nocionalna). Specifitnostima
naugnpzisuailvnﬁkog_rudn_ nViEE metodalogija-pedagodlifi-d ieanjg-(nauéno-
istraZivatke metode, 1ehnike, instrumeiRtiTTako dulje). Razvijenih nautaih discipling

upedegogijii auima razvijenit ppdrudja vaspitng-obrazovaog rada:
Vaspitanje u parodici - Porodidan pedagogijy
Vaspitanje predikolske dece - Predkolska pedagogija
Ekclske vaspiuanje - $xotska pedapogija
Visokadkolsko cbmzovanje - Visokalkolska pedagogija
Obrazovanje | vaspitanje odrslih - Pedagopija odraslih, adulina pedagagija,
andragogiin
Vaspilanje § obrazovanje - Ditlaktika
uslavima nastave
Vaspitnorcbraxavni rad - Mendike nustave
u paslavaim predmetima
Vagpilacje dess ometens u MIvoju - Specijaina podigogija
Vojao vaspitanie - Vbjna pedagogijs, vojna andragopija

- lalornalska, domska pedugogtja

- [ndusirijska pedagogifa, indusirjska
andragogija

- Pedupogijs slobodnog vremena

Vaspitanje v internatima i domevima
Obrazevanje | vaspianje u indusieiji

Vaspitanje U slobodnom vremeny

Pojedine discipline (grane) pedagoike nauke imaju svoje podsisterme. Na
primer, spectjalna pedagogija, obzirom ma karakter omelenosti, deli se na:
tiflopedagogiju {vaspitanje slepih i slabovidih), surdopedagogija (gluvonemih),
oligofrenopedagogija (sa intelektualnim poremecajima), logopedsku pedagogiju
{govorni paremedaji) i tako dalje. Pojedine discipline su sasvim specifiéne i u stalnoj
SU OVEZANOSt 53 Svim oslalim, kuo na primer, penolo$ka pedagogija, kojs se bavi
proudavanjem procesa prevaspitavanja osudenih fica ili pedeutologija, koja
prouava li¢nost mostavnika.

Pojedine discipline, kno Sto je hodegetika, vec pripadaju istotiji pedagogije,
pojedine se tek konstituilu, kao 5w je futuroloika pedugogija, koju interesuje
‘bududnost pojedinih pedagoikih fenomenu (promene u Skolskom sisternu, 8kolskoj
populaciji, nastavnim programima, polozaju nastavnog kadra i si.).

. U pojedinim segmentima vaspitnog rada, vec odavno rade pedagozi, mada jo3
uvek ne postoje pesebno i koliko je potrebno razvijene nautne discipling. Mo primer.
rad socljalnih pedagoge, rad pedagoga u sredstvima maosovnog komuniciranja
(posebno u 3tampi za decw), rad struZnjaka u Bslanovama kulturs, kulitumim centrims
za decu (bivdim domovima pionira), deCjem turizmu (organizacijs dackih
ekskurzlja), Dedjem savezu i slidnim ergonizacijuma, i svugde gde dominiraju

- sadriaji rada vaspitne i obrazovne prirode.

Pedagotku nauku ne éini niz nepovezanih § medusobng odvojenih ginjenica.
Njthova logidka povezanost, dijalekticka uslovijenost i isprepletenost, odvija se
upravo uputar pojedinih nauénih disciplinayDiscipline se sizlng razvijuju i pranaju

{nau&ne grane), medusobno povezuju, o istovremeno se povezuju i 53 naudnim’

disciplinama jz drugih nauka. Sve © predstavlja jedun dinamican sistem sazninja,
misljenja i shvatanja koji nam omogucuje da a vaspitnoj delatnosti postupamo
svesno, po planu i sa smislom za organizaciju. :
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Pojedine nauéne discipline moZemo klusifikovuii i sistemutizovati i prema

nekim drugim kriterijumimd, prema uzrasta vaspitanika (predskolska, pedagogija
odraslik, andrapogiju), prema mesty izvodenja vaspitanjo (porodifna, Skolska,
internatska, vangkolska pedngogija), prema vremenu na koje se odnosi prouéavanje
(istorija pedagogije, savremena, futurofodka pedagogija). i take dulje.

esto su vodene diskusije | o tome da li je pedagogija jedinstvena i celovita
nauka, koja s¢ bavi problemima vaspitanja &oveka tokom celog ajepovog Zivota
(koncepcija deZlvoinag obrazovanja), ili se somo odnosi na pericd detinjstva, poSto
naziv pedagogifa” asocica na dete. Do toga je dodle i zbog toga Sto se tradicionalno,
vaspitanje vezivalo samo za peried detinjstva i rane mludosté, a vrlo retko je bilo
organizovana i za odrasle. Medutim, u XX veku afitmile se leorifa o dofivotnom
obrazovanju Coveka, a razvijena je i postbna naudna disciplina kofa proutava ovaj
segment (pedagogija obrazovanja odraslih, andrugogija, adultna padagogija).
Postoje, akode i predlozi da se nauka e vaspitanju pedeli ni pedagosiju (predikolsku
pedagogiju, Skolsku pedagogiju), andragogiju (odrasli) i geromeogogiju (stara lica),
Medutim, mi smo priswialice tretivanja vaspitanja kao jedinstvenop { kontinuiranog

doZivotnog procesa, koji se nie moZe na vestacki nuéin segmentirati, a samim timi za -

razvijanje jedne celovite nauke o vaspitanju (i predikolskom, perodifrem,
Zkolskom, vojnom vaspitanju, internatskom, obrazovunju odruslih, obrazovanju
starih lica). Takode se zala?emo do se za tu jedinstvenu nauku koriste termin
Lpedagegija”, koji je odomaden u evropskoj i svetskoj iradicijl, i da nema polrebe
izmidljuti i konstroisati neke nove nazive Qi viSili neke wnutrafnje secesije | podele,
Pedagogiju, dukle, shvatamo kao nauku koja ima bogat | razgrqnat sistern naudnih
disciptina.

PEDAGOGIIA I DRUGE NAUKE .

Osnove pedapofke rauke su, kako u vaspitnoj praksi, tako i u drugim novkamia,
umeinostima i detatnostima Jjudskog duha Nijedna nuukn koja se bavi Covekor: ne
moZe biti zarvoreni sistem, niti se moZe razvijati bez Zivome isprepletenosti sa
drugim istraZivagima ljudskog tela i duse™ Vasphanje jeste predmet pedagoike
nauke, ali ona nije jeding koja se rjime bavi, niti ona moZe prouduvati vaspitanje bez
proucavanja i srodnih problema, Nucke i nautne discipline su povezane, medusobng
uslovljené i podels medu njima vedimo samo eslovae i iz eorijskih razloga.

Da je neophodno pedagogiju mzvifaii heo colovit sistem govori § injentea da
je. posle duZeg perioda ,secesionizma” i borbe pojedinid nauka i noudnih disciplina
za awonomiju i samostalnost, ponovo dofle do temdencife poverivanja srodnil
naukg, To posebno vaZi za stoZenu delatnest vaspitanjn u kojoj je pedagogiia taj
integralivni faktor koji moZe da objedini sve bitne nouke i povele iswaZivoie
razligitog profile (pedagoge, fiziologe, psihologe, socicloge, lingviste, statistiCare
itd). Vrame jednostranik i uskospecijalizovanih prefila je prosie i pedagogije na
ovom planu ina veliku Sansu za razvoj i obavezu za novi kvalitet. Pedagogija je u
sredistu svih istraZivanja vezanih za vaspitanje.

Najneposrednija i najoliglednija veza izmedu poiedinib nauka osivanuje se
preke 2y, grgmicgl cnih discipling. One, u sluéaju proucuvanja vaspitanja,

T e
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najtedfe u svom naziva imaju terminoloike osnove iz obe mauke: p (a
psihologija, pedagodka sociologija, filozofija vaspilanja (flozofska pedagogg:).
ekandmika bbrazovanja, pedagofka amropologija, pedago¥ks statistika ¢ sliZno. Cak
i onda kada predstavlfa vezu izmedu pedagogije i proutavanja vaspitanja u oblastima
umetnosti, nazivi su dvajni: muzitka padagogija, likovna pedagogija itd. .
Polto je vaspitanje veoma sloZen i promenljiv fenomen, neophodno je da se ;
srodne nauke medusobno povezuju, potpomazu i nadopunjuju. U tom smisly, druge
nouke i ulaze u tzv. osnove pedagogije kao nauke. Ona obilato koristi njihave
tekovine i zajedno sa njima traga za novim edgovorima na stara i nova pitanja. Zato
5e festo govori o potrebi za interdisciplinarnim i multidisciplinarnim istraiivanjim.

T 'fi’

Pod prvima mi podrazumeviiio™ jmegrisani pristup nal&nlh diseiplina Gnifar —
pedigalke nauke. 4 pod drugima, uskladen stFaZivalkl rad thpastdnjikn—tz -

razliZitih nguka (pedagoga, psihologa, s0cioToga | s1.)%T0 %o pedagogija teSko moze

davrli istraivanja bez saradnje sa naudnicima | streenjocima iz drugih oblast, manje
govori o ogranidenostima pedagogije. a viSe o sloZenesti pojava koje istraZuje. Zato
pedagogijo ima i odredenu koordinirajudu ulogu, 1j. treba da zauzme sredignje mesto
u svim ovim istraZivanjima,

e

__ Pedapogiiaifilessfija- -

Filozofija e da odgovori na osnovna pitan] E0ys kR spzisrencije:.Sla je
Covek, kakva je njegova priroda i suStina, kakva je njegova misija i sudbina, §ta je :
smisao njegovog Zivota, rada i postojanja: §a_je to dmdtve, koji su osnovni i
mehanizmi njegovog strukwiiranja i pravaca menfinja. Sva ta pitanja su i u osnovi i
svake pedagoske koncepcije, Zato cema teSko nadi nekog filozofa koji se bavie ovim
pitanjima razvoja oveka | drutva da se nije istovremeno bavio i osnovnim pitanjima |
vaspitanja, a pre svega pitanjima odcedivanja smisla i cilja vaspitanja, S druge strane,
u osnovi svake pedagogije neizbezno leZi odredena filozofska koncepcija, odredena
filozofija, Pod direkinim ili indirektnim uticajem najpoznatijih filozofa konstitisale
Sy s¢ i odgovarajuce, takode pornate, pedngogije (pragmatistidks pedagogija,
egaistencijalistizka pedagopija, marksistitka pedagogtja itd.). Povezanost filozghije i
pedagbgije proistde, dakle, iz sime prirode vaspilinid, iz ik.pitanj
kojima se natazi yvaka pedagoska konce anje je vaz

i azng ?imnie da li de se tim
pitanjitnid baviti nek: filozof sa inferesavanjem i smislom za pédapgoske probleme. ili

neki pedagop sa neophodhim naudnim TVoun Za razresavanje odredenih Jivatnih i

[ AT prery R
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filozbfskih pitanja, koja su u osnovi v U sovzemenim usiovima, ¢
ponovne (nfegracije sviln drazumeva 52 do svi-kojisenapaudininitfiabave .

pitapjfima vaspitanja. pomaju dovolio dobro sve relevantne naudne oblasi, U
suprotnom samo mogu ostati na jednastranor i pojednestavijenom prakugizmiTiii,

Pedagogiia 1 _pedago

. Zaintere:
’ ¥ Py
je), af

3 aEferpedagogije. up Ristiuje & Irajo0 pover
Platon i Aristotel su za sobom ostavili Zitave rasprave o vaspitanju, a posebrio Platon.
[za Diona Loks je ostala knjiga Misli o vaspitanju, a iza E. Kgnta Spis o pedagogiji.
! NN N it ORI
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Socijalisti wopisti u skorg svim svojim radovima wretitaju pitanja i sistern vasptianja,
Praktilni uticaj K\M@%E.Engemavmuiwqpa. kretanin i.cdpovarajude. sisteme.,
vaspitanja u XX veku je bio veoma snaZan, BESH Dijyi je knjigom Pedagogija-i
dchMad‘/mtvﬁmﬁafhm Pl mnogim dmé‘nhf'fe?nljamn
svetd. Vaspitanjem se bavio i B. Rasel, D#, Vajthed i- mnogi drugi.

Dikle, povezanost filozofije i pedagogije nije dobra volja avog ili onog
filozofa ili pedagoga, ve¢ nuZnost koja leZi_u prirodi predmeta_pedagopije.—..
vaspitanja. \Svaka koherenmnija koncepcija pedsgogije. ima_u_svojoj osnovi_
odgovargiycu fllozofif; kiKo smo ta videli § pretodnim, ppglivijima. Ne pastoji—

jednaiuniverzalno vedito vaZeda filozofijz | nepromenljiva pedagogija. Da je tako,
nautni smisoo pedagogije bi'se izgibio, jer nauka upravo pradsiavifa siatno raganje
za novim odgovarima na Sovekova egzistencijalna pitanja. Da ki ¢e u nekaj zemlji biti
preoviadujuca i zvaniéno prihvacdena samo jedna filozofska koncepcija i pedagogija.
zavisi od konkretnih okolnosti i odnosa snaga koje postoje [ koje su uticajne u to]

zemlji.

; ™y
psihologija;

Z3 laike i nedovoljno upucene pedagopija i psinologijo®® Zesto predstavijaju

istu ill veoma sli€nu_naukn, $to. na-adredeni nadin_govori o nji
Iio povezanosh —BSiRolo3k] aspekti vaspitne delatnosti se ne
o= < Fen sSaEr iy .

R

vaspizanja bili Sire prihvaceni | vajnije veedni. Arisitel je podjednaka zasluZan za
obe nauke, Komenski polazi od psihologije opuzanja, Pestaloci nekoliko nedelja vodi
dosta iscrpan dneviik o ponalanju svog malog detetn, Hegburt je i sam pisac
psiholofkih rasprava, a psihologiju je promoviszo za osnovy,primenjene”
pedagogije istovremeno dajuci primer kako se na odredenoj psihafofkoj koneepeiji
moZe izgradit | sasvim odredena pedagoska 'Rbncepcij a; Vf t podstiée pedngoika
istraZivanja svajom eksperimentalnom laboratorijom u Yfpeigu, A. Bire podstice
nauéne merenje u pracenju razvoja deteta, Zan Pijae formira &itavu Skolu znadajnu
za oblast intelektuainog vaspitanja. Za pojedine naudnike j& teiko odredit da Ii su bili
vile psiliotozi ili pedagoz! (E. Klapared, O. Dekroli, A. Adler, V. Stern, Bine, Simon
itd.). Cak je i do diferenciranja pedagogije T psibologije dodlo tek krajem proflog
veka kroz proces unutradnjeg diferenciranja nauénih disciplina koje su se poele
baviti uZim i specijainim pitanjima. Razvoj pojedinih disciplina {razvojna,
pedagoska psihologija) je bio intenzivniji nego nauke u cslini,

Proces razdvajonja psihologije i pedagopije nije Stetio njihovom razvoju, ved
je naptotiv doprineo da se niz problema, vezanih za predmet i metade ovih nauka,
razjusni i obogati novim istraZivanjima. lstrazivanjima TRdviduaInm Tzlika medu,
decom u susret sy ifle pedagodke koncepcije DiZonaz Djuja; razvojna. psihologija,
mentalna higliena, psibologija licnost i pedagoika psihologiia davale su osnovy za
novi pedagoski wetman uenika, omogucavali da se prede sa didaktike peutavanja

¥ _Pribologija je oka pedagagije’ (dr Pajs Radozavijevid, profesor Njujorfkog univarsiels na podeiku
avog veka) ’
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na didakiiku uéenja itd, Na mnogim psiholoSkim kofimnu } praveima z:_:snivnju se i
razvijaju mnoge koncepcije vaspitanju i pedagogije u proteklih stotinak poding
(bihejvioristitki, funkeionalni, psihcanuliticki, dinamidki itd.). .
Ovih decenija se, na jednom viSem nivou, opet teli ka int'egrisaqju_t
ostvarivenju jedinstvenog pedagoSko-psiholodkog pristupa u proutuvanju vaspitnih
pojava. Otuda je i sasvim prirodno, $to Je uporedno 1zuavanje psgholoﬁko-
pedagotkih disciplina postalo sastavni i neizostavni deo obrazovanja svih profila
nastavnika i anih koji Zele da se odgovornije ukljude u vaspitnu delainost.

Pedagogija [ sociologija

Vaspitanje je oduvek dntveno uslovljeno i ostvaruje se u odredenim
druttvenim stukturama, keo $to su porodica, 3kela, dedjn organizacija i slicno. Samo
vagpitanje je konkretna forma drullvenog odnosz i m&duljudslfc komuml-aacl'.q:._
Vaspitanje, dakle, ima svoje sociolodke wacenje, a lo nacenje treba o:krm i
upoznati, ko Zelimo da nam pedagofke koncepcije sdgevaraju aktuelnoj drustvenoj
stvarnost i drultvenim potrebama, )

Za pedagogiju su znaZajna socioloSka prouavinia druityene sm;ku_.nr;.
druftvenih odnosa, socijolnib razlika, povezanosu | spprq}stq\ihgnqsn po;_edlmh
socijalnih grupa, & narofite istraZivanja iz oblasti socijalizaclje licnosti. Prakti¢no :ig
i nemogude 1 prouéavanju problema secijalizacije ficnosti (detetq) s}nkmq odvo_mn
ono o pripada socijatnoj psthotogiji, pedagoikoj sociologiji ili fire, psihologiji,
pedagogiji i sociologiji. )

Drudiveno uredenje, socijaina struktura druftva | pojedinih dn.m_vemh Brupa
- {porodice, na primer). polazna su snova i prougavanju vecing glk{?isklh i pedago;‘.k;!}
pitanja. Saznate druitvenc zakonitosli pomuZu @ omogucuju proufavanje i
objeinjavanje pedagoSkih zakonitosti. Od koncipicang Ekolsk'nh sistema i fnode_-.lg
pojedinih $kola, do prouduvanja medundenitkih odnosa u odeijenju ili nekaj degjoj
arupi. .

Razliditi pravei razvitka sociologije, uvek su ostavljali traga 1 ni o-dgnvarajuég
pedagolke ideje. Najlelce se to manifestovalo taka 3io su sociolozi 'prou:‘iavn.h
odredena pedagofka pitanja i obratno, Sen Simon, koga mnogi smatraju
utemeljivademn sociologije, ostavio je dosta raspriva o vaspuanji, Ogist Kont,
takode, a Herbert Spenser i Emil Dickem su autori i posebnih knjiga'o vaspianjr™.

- NAUCNO ISTRAZIVANIE VASPITNIH POJAVA
- (Metodologija pedagoskih istraZivanju)

# Uporedo sa razvojem pedn%oﬂca nhuke, kap njen osnov i uslov, Tofvijana je i
QKD

specifiéna metodologija pedag :smmvamuzs. Upravo, osnovii smisac svike

nauke jesie iswaZivanje svog predmet, Fod pedugoikim isirafivanjem podra- .

Dirkom: Yorpitanje i sociologijs, Zaved 23 wizhenike i n:surl:n ;;::::wn_, Deograd, 198,
Osnovni i najpeenatip olofkd prinatnici za istraivanje golkih pujavasal
2} dr ﬂndimfmdj!:l mulugﬁ:ppnd:goﬂih ismﬂvmin,';wud va uiibentke, Sarajava, 1982
b) Good, T, V., Scates, D.E.: Meigde istraZivanja 1 pedagogifi prihelogiji § socivlegijh, Rijeka, 1867.
" &) Rajston, Dianman, Robina: Vrednovanje u saviemenunt chrepvaaju, Beugrad, 1966.
d} Jorlan, A Maroaj u padsgogii, Beograd, 1967 .
) Lekic, D,: Mriodologijs pedagotkog istradivanja § avarslabive, Zroajarin, 1977,
£ Polkonjak, N.: Tear jtko-mectodeiofk probleni pedageyije, Neograd, 1971.
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zumevamo aktivnost (delatnost) &iji je cilj otkrivanje i utvrdivanje zakonitosti,
unutradnjih veza i odnosa koji vladaju u procesima i pojavama vaspitanja. Pod
metodologijom pedagoskih istraZivanfa pedrazumevimo posebnu naucnu disciplinn
u akvifu pedagogije, keja se bavi prouSavanjem i unapredivanjem svih aspekara i
oblika naugnog istraZivanjs vaspitanjh. Jednostavaije regeno, to je _M%E%ﬂiig

koji proudava puieve {pre svegsd, metode, tehnike, instrumente 3 usfove) naulnog

- . ) —mmia e ——— Mk iy

sezndvanji ¥ podrudju vaspitanih, Razve] meiodologije pedagogije je veoma
P

E " . . —- e
1Sirazivanja u oblasti vaspitne prakse i_teordje, smaijuju
a_Tvl_DSTovi, P { povecava

potratnr T

Vﬂ.sill'lﬂg USRI DXDHERIVE 0 emu s Ghith
vaspiinih metodarpostupaka i sredstavaisl). 7 o
~ “Metodologijz Pedagogije Je VIS Ukorenjena U zafednickim motodoloskin

osnovama svikh nauka: logici, opitoj metodologiji nauénog radu i metodologiji
drultvenih nauka Ona koristi njihova iskustva, iekovine, saznanja; pozgjmljuje i
specifiéno preraduje istraZivadke instrumente, uklapa se u njihove kriterijume i
aerme. Nivo i kvalitet naudno-istraZivatkog rada v oblasti vaspitanja je i jedun od
osnovhib indikatora za nouéni nive pedugopife kap navke. U tom smistu pedagegija
saraduje i 53 srodnim naukarma, koristedi njihova metodolofka iskustva, Psihologija
je u znadajnoj meri razvila meipdelolku aparutunu za pradenje razvajs dece,
sociologija za oblast druftvenih odnusa i sogijulnog stutusa lidnesti, flozofijn 2a

_probleme teorijskog uopStavanja puwcijalnih rezultata empirijskih isrraZivanja i
sliéno.

Specifitnosti | tefkode istradivanja vaspitnih pojava

Laiku se najdedde &ini da je lake istraZivati one pojave koje su tu pored nas i
koje svakodnevno zapaZamo, Takve su, upravo, pojave u Cijem su sredisiu dete,
roditelj, nastavnik, 3keln, iti, na primer, gnipa maleletnika koja se okuplia w,
2aBavRom ggku. Navelcems nekolike osnovaib razlogs 7663 Kojih moramd biti

vl obudeni ukoliko Zelime da proufavamie neki problem u oblasi

vaspitagia.

promenljivost, razvoost | procesuglnos! vaspitnih_pojava otekava
Tiin 52767 pojave koje 1siraZujemo nisu staticne | menidﬁ%ﬁ&ﬁog
istrazivas,
———ZF6 se govori o asimploiidnosti pedapadkih pojava, 3. da se istraZivaniem
stlno priblizavamo istind, ali nikada neéeme imati prave da korstatujemo da je to
olkrice univerzalno vaZede | vedito. Upravo zbog 1oga je i neophiodno v ovej oblasti
imati razvijen sistem istraZivoanja koja ée se ponavljii u skladu sa dmutvenin i
dru Qmenama, R
redmey istraZivanja u pedagogiji je nujc::.i o dn su ogranileni ili

nedozvaljeni_istraZiviacki metodl i_postpei, posgbnD e perimenti, koji mogn ca
Stete razvoju deteta iti su u osnovi nehuman ) -

»
e
e
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. L0, priviemen 1v
SAMO 22 marivanik. Promenom ispitanika, drustvenih okolnosti i
ambijentds je neophodng vr3iti adaplaciju ili promenu nauéno-

-istroZivadkih instrumenata

Opite korakterisiike pedagofkog istraZivanja Su nauéna ob‘;ektivnn@ i

‘;uénoat provere i uporedivanya dobijenth tezulata 5a rezultaiima drugih
sirazivaca, Lopumalng primenljivos] 1straziviy e o ER IV mB=0bm7 ovnG
raksi, W

Mnogi su kritiéari pedagogije s2 sﬁmruom postavljali pitanje da li su

istraZivanja u ovoj oblasti uopite moguca. Sumo takvo pitanje namece zahtev dase

metodologija pedagoikih istraZivanja mora tako usavrsiti, a istraZivania tako Sesto
ponavijati, kolike je neophodno da se postigne nuZni naucni kvalitet.

U gkoli i vaspitnoj delamosti uopite, do sada su bili anpaZovani uglavaom
sama fzvefioc nastavnoeg i vaspitnog rad, o danas je sve vile pedagoga i dnagih
strudnjoka kaji se profesionalng bave naulnim Isiraiivanfem § strucnim pracenjem
odvijanja vaspitnin pojava {u Skolama je sve vide struénih lica . bez dnevnika u ruci”,
u pedagodkim zavodima, struénim  sluiboma ministarstava za prosvel, u
pedagoSkim institutima, na fakuletima, koji takede imaju maudno-israZivacke
jedinice i sliéno).

Vested_tok pedagoikih ixtrafivanja’
e T TS i

Pedagotka istraZivanja su vrlo raznovrsna, Sio proizlazi iz bogaistva i
{azfovrSNOsL vaspitnih pojava. Osnovne wrste pedagoikih istrazivanjn su:
Jungd (osnovna pitanja pedagogije, kao &0 su prirada i karakter vaspitanja,
¢ilj vaspitan)a, predmet pedagogijej%_;edvidanje duljeg razvoja pojedinih
vaspitnih pojava), erimen%'ena {operafivna, prakiiéna, empirijska; na grimer, primena
novii udzbenika, n redstava, postupaka i sL). Polazedi od dnagih kriterijz
pedagoika istraZivanja moZemo podeliti na istorifska, savremena | prognostiCka
(futuroladku); na teorijvka i empirijska; long itudinatne (razvoj jedne pajave u duZem
periodu) i transverzalna {horizontalng, u istom trenutku). Pojedini autori ih dele
prema podrudjima vaspitanja { oblastima rada {u oblusti moralnog, radnog vaspitanjs
itd.), a drugi prema struktun nauénih divcipling v pedogogiji (didakiidka, metediCka
itd.). Postoje 1 podele prema dominaniis]—rAerodl;  ili nekoj drupe;
karakteristici {eksperimentalna, deskriptivna, sisternna, komparativna itd.)

1F istorijskom razvoju pedagoike nauke poznati su razliiti metodotofki
pristupiu istraZivanju vaspitnih pojava, koji su Cesto bili jednostrani, pa i meduscbno
suprotni. Na primer, u periodu Konstituisanjz pedagogije i njenog nastojanja da
dokaZe svoj naudni karakter i nivo, posiojala je veoma ¢vrsta vezu izmedu odredene
filozofije i pedagodke teorije, kako smo veé videli u ranijim poglavliima. Iz takvog
hijerarhijskog odnosa proizisao je i sasvim specifié an_,—m._e'@,dﬂ@ki deduktivizam, koji
se ogledao u pojednostavijenom postupky izvodenja 1 komsiuisanja pedagoskog

sisterma iz jedne unapred odreden i usvojene fi lozofije, utapajudi se 2esto u-ogoljenu.

SQEI_‘P,IE‘E"“OS‘- Takva pedagogija je Sesto dobijula nuziv . spekulativna pedagogija’™
i

it
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Kao suprotnost, u fazi osamostaljivanja pedagogije kao nauke i njene teZnje da
epzakmnim metodama proudava vaspitne  praksu, pojavio se melodolofki

indukeivizain koji je insistirao na proufavanju pojedinadnib iskustvenih &njenicai
vodio u_empirizam [ pozitivizamy}Taj sukob G

poz HRO-EMPINCEO- Of meigdolodkog pristupa u pedagegiji, zo
je jo¥ u vreme Herbarta i traje jok | danas\Brvi prisnlsz' le.i?dn si:-'edegpgdjagog%?fsg
normativay discigiit (1 RESEO 18 vodr U snblonizam | dogmatizam), a drugi joj odrie
pravo na bavljenje teorijskim sipiezama i uopitavanjima, Sime je degradira na nivo
snimanja prakse (1zv. deskriptivaa pedagogija).

Qvaj specifidan metodoloski dualizam postepeno se prevazilazi samim
razvojem pedagogije kao jedinstvene i integralne nauke o vaspitanju, nauke koja se

" bavi i teorijskim { praktifnim istraZivanjima i ko ima izgraden i celovit sistem

navnénaistraivalkih metoda, tebnika i instrumenata, Jedino pedagoika nauke, kaja u
saradnji sa drugim naukama, moZe u celini da prouéaﬁ};c%ﬂmmmsfm—-'
vaspivind, moZe i da izbegne zamke lo3ke jednostranost] | nermzvijenosti.
pg_;da su v istoriji pedagogije | postejull pokuSaji da $& pojedini tenoment fzvake™—
2 P.W%%;%ﬁﬁﬁ&m&v‘m“pojedim 1eoTijski probleni, A primer, o———
.:-;;zj_uv itany &, Koncepein vaspitanga 151). Time se, nuravno, smanjivala mogudnost
Jedinstvenog i celovitog proutavanja odredenih vaspitnih pojava (teorije I prakse).

Izuzewna sloZenost savremenih vaspitnih fedomena, namede pedagogiji
obavezu da sve Ze¥ce pristupa imskim istrofivagiina i aradujuéi sa doigim
naukama, arganizuje sveobuhvataa interdisciplinarna i :nultidiﬁEiﬁlﬁm-_n(_na—r_rﬂﬁTiu
seflﬁnﬁ?ﬁ“siiﬁiinamn) iggaiivmiu {apiia pedagogiju, didakiika, iictodike; razvo;nn' -
psihologija, pedagoska psihologija, pedagoika sociologija, demografija i sl.).

Svake istraZivanje vaspitnih pojava, ako Zeli doima-karakieristike. naugénop

"_'—._H_ _____
ulayati k

istraZiviinga, mora da ima jedan logidan tok i déod
prQ ﬁilL:knka roaZavall, pomodu kajj

: ] rema naulnoistrazivadkih meroda, rehnika i instru-

L. preciziranje populacije i uzorka istrazivanja, | :
P rikupljanje podataa i FE AT ki CINemcd. /

&L brada podataka (sa statisti¢kom obradom), hd

Analiza i interpretacija rezaliata, izvodenje wakljincaka,

isanje izveflgja, objavijivanje, popularizacija rezullata | eventualna pri-

hraksi apre
“‘*-—‘;U—_rstra_f_cwan ju_vaspimil..pojava koriste se raznovisne nuuénoistralivadke
n_:ero- e (15;9_:1 jska metoda, deskriptivna m&;gda,_;&1g:o§q_pg_c!_ggga _Ug‘ekspeﬁrnema}._w
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tehnike (sistematsko posmatranje, intervjuisanje, anketiranje, testiranje, skaliranje,

sociomerrijska tehnika) { insizwnend (protokol posmatranja, anketni listovi, testovi,

skale sudova),

"~ Zbog mnogostrke uslovljenosti i stalne promenljivosti vaspitnib pojava, u
pedagodkim istradivanjima je namdito vaino voditi rzduna o reprazenigtivaosti
uzorka i kvalitetw instrumenaa pomote kojih pﬁkmo
mérenja. Uzgrak Ispiianika treba da svojom unuiraSnjo

*

a-populaciju na koju ¢e s¢ odnositi zakljudcl istraZivanja, U syprotoom,

Osnovns [aze fednog. intrativanga

IstredivaZki instruments, takode, moraju zadovoljiti neke opdte zafiteve da bise
mogli koristiti u pedagoikop.isiradivanju:

~ instrument mora bi
312 je konstruisan, za Sia je ng nda )

~ instrument mora biti gehizdar (xansiantan, dosledan, postojan, relfjabilan), 1.
‘mora da meri 310 adnije ono ZA-8A-j& namenjen; a isto tako da dosledno, ¢, uvek, u
svim uslovima, 5 tadnije meri uprave ono Sto se Zeli meriti,

— instrument mora bi:;%kriminmm 1j. mora jasno izdvajati ono ¥to se meri,
3to se utvrduje, od svega ostalog; diskriminativnost zavisi od valjanosti i pouzdanosti
instrumenta,

2

— instrument mora biti ebukvaian, 1j. mora da §to je moguce potpunije pokrije
problem (predmet} istraZivanja, odnosno onaj deo predmera, koji se um
instrumentom Zeli da istrauje, i

- svaki instrument treba da bude jednogtavan i praktican, kako b se mogao o
ekenamiénije i lakSe koristiti v istraZivanju,

6 Karidtenje testova znanja -

Iskustva i saznanja pedagolke metodologije, pored t0ga $to korisiimo u naucne
svrhe, Koristimo 1 u svakodnevnom radu nastavoika i dru gih struénjaka koji rade u
vaspitnof, a posebno u Skolskof praksi. Na primer, prilikom upoznitvangs i pracenia
razvoja ulenikove {idnosti, unapredivanja sopstvenog nastavnog rada (sistematsko]
snalizi nostavnih Zasova), vrednovanjn efekarn sopsivenog nastavnog ruda,
ocenjivanja uCenika i tako dalje,

NaroCito su u {estoj upotrebo festovi (na primer, testovi znanja, testovi
umelnost, tesiovi interesovanja, testovi pojedinih karakternifi 3 voifnih svojsiava
liGnosti, testovi inteligencije itd,), Za rad nastavnika je posebno znucujuo da poznaje
postupak jzrade i primene testova tnania, pedto njih najéesce koriste.

Testovi koji su prodli strogu procedury standardizacije i koji obicno imuju ¥iru

i trajniju upotrebu, nazivaju se standardizovani, normirani iti baidareni testovi
Testovi, koii nisu proli procedun:_provere i_standardizaciie § koje najéedde
sasravijaju sami nastavaici za svaje konkreina polrebe, nuzivaju se neformalni,
nestandardizovan, Renormizani ili neba¥dareni testovi, MEdMIM. 10 ne znadi da i pri
njihovoj konstrukeiji nastavnici ne treba da se pridrZavaju odredenih kriterijuma. Pre
izrade ovakvih testova zanastavne svrhe, treba obavezno konsultovat odgovarojucu
liseraturu iz metodolegije pedagaskih istruZivanju.

Test znanja treba u sebi da sadrii raznovesne tipove zadistaka. Mi éema dati
primere zadataka na osnove Sinjenica i podataka koji su izloZeni u ovom udzbeniku,

Tipovi zadalaka u 1esiovima znanja:
I. Prisedanja

Navéna discipling pedagogije koja se bavi pitaajima prevaspilzvanja gsudenih lica zove sc
2. Dopunjavanja

Teorife koje procenjujy WORN .v...crvrrreerers ZOVE 56 nRLivis(iGKE, o wutije koje preceniuju
UIRBE caverannerannas 20V 58 30CIOIORIstIE ke,

3. Dvedlanop ithora

Pedocentrizam jo shvatanje u pedagoglii koje tru2i du se inveli sentralizaciju svih pedagoSkih
merz i aktivnosti [ da njima rukavedi nastavnik,

a) da b) ae
4. Yilexirukog ishorg

Naulpa disciplina koja proudava probleme vaspiuto-obrazavabg rada u yslavima pastave zove
.11

) #rgonomijs
o} logopedifa

b) digakiika
d} heuristiks
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5 Upcrcdl\'an;a
Espred naziva knjiga, napifils brojeve kop ozméavaju autore koji su il napisali:

1. Velika didakiiam—. - 8, Makarenkg
2 Tl i o vaspitanju e 7 —--2.2. [}t{um .
3. Mawrinska kola B —M.[ Kvintilijan
4. Pedapogija i demokratija \\_J.A. Kn[l:?nski
4. Pedagofka poemid —=DZon Djuj
&, Obrazovanje govornika .

&. Sredivanja

Prilikam upoznavanjs bududik maswvaika 11 ospovnim pmblcmtmn didaksike, treba so’
pridriavat odredenog redasleda. Oznadite sedaim brojevima od 1 do IV redesied ta sledete

probleme:
{ ) Nastava kao proces

_ { ) Proveravanje i oconjivanje 2nznja

{ ) Tearije v izbom aastavnih sadelajs
{) Panavijanjs i veZbanje u pastavl

3 R edenje:
Takni odgovor su sledeci: #) penalodka pedagopija, 2) nasleds; sreding, 3) ne, 4) didakika,
S5, L6 112,41 LV 0l

Mmmnﬂmweden&sm&m&%ﬂuﬂ 2

GLAVA I

SKOLATI SKOLSKI SISTEM.
OSNOVNI CINIOCI SISTEMA VASPITANIA

Vaspitanje je Je.dan od osnovnih uslova dm§wenog Zivots | kontinuiranog .
razvojn dradtva, Ono® jB “organskivezano i~ proZima—se- sa--dnigim ~ljudskim. - .
ima i pnsumo ie u skoro svim meduljudskim odnosunu Upm\ro zbag toga

koji bl jmmjﬁil PO pro fesiji, VEE & organizovano vrlo &i k 'matve

Zate | kazemo da vaspitave &itav drieftvent kon:eks: i da 5U Yeomi bro!m i
vrsni Lini akiori vaspitania 1 -

__ 'E - ] 2 rRLAn
vaspitanja=- g poron i zri'é’ranwa-parodi laovai;
% Fradana {vrinjaka, pl'ljﬂl.E[ ja, orgIRIZac] Ja u mesnoj 2ajednici), preko dedj Hhravefis,
ir pova Ekala, do biblioteka. myzeia, degjih kulturnih centara (biv$ih domova

ptomra 1 sredstava komumg ;§ Bilo bi veoma 1e¥ko sastaviti spisak udasnika u
vnsplta.n]u 1 b srovanil m 1 odrasith, % jof \efe ih rangirati fnu znakaja

uie ﬂ_______,E;LlEL__E_
1;_@nrovanga 1t procesu vasguan@('.‘:mocn vaspitanjn hisu {5t v svim drujtvima, a
takode i njifiov znadaf 1 NCA] s& menja. Pajedini &iniocl, kﬂji su nekadn bili ”
od[uéu_;uﬁ (stari udi, crkva i 51.), danas imaju sve manji uticaj, a favijaju se novii -
sve'razndvrsatji Zinioci (Stampa, Le!twlzt;a javne manifestacije, putovanjalsl) ,
Onri se medu sobom razlikuju i po nadinu odnosa prema vaspitanju kao -

de]amosu kao ¢ u pcgledu organezwanosn vaspitnih akiivnosti. U koli sc ovom
ovano.a u nekim mdmm organizacijamz

comenljiv. Nekada je
sisters vasprtanj koje je
! O razvojy i odlikama sistema vaapitania i obrazovanjs pusebas govers sixdedo knjige:

o) dr Nikola Patkanjak: Sisiem obrazovanis u Juposlawiji, Zavod 2a wiibenike, Beograd, 1989,

b} dr Tamistay Bogavac: Skolnve u Sebifi an putu da refurme - mzvaj Skole 1945-1975, nstint
dnudivenik nauka, Deagrad, 1980,

<} dr Nedoljko Trnovae: Skohild natemd na ratkricy, wajedniéko indanjs Zaved 1o udIbeniks, Beogmd
i Dedje novine, G, Mikanovac, 1987,



organizovalg drduva:za potrebe-vaspilanja-dece fomiuding. Dynas se vaspitni proces

EEl

odvija, pérmanentngi tokom titaveg_fivota pojedinca i sve inje “locifak
Skblama, T §ve Vise postaje sastavnl deo dnudtveiiog ¥ li

nafeg-gradunina. GUBE se posiepeno mnoge prube granice iZmedu”,vrement
tkolovanja” {mladifij4 .vremena roda™ (odraslih); izmedu Skole, kao mesta za ulenje
i mdne organizacije u kejoj se proizvodi, izmedu Skols koje pripremaju samo za
studiranje i 3xoka koje pripremaju samo za rad | neposrednu proizvodnju i sli¢no,
Zbog toga se | radicionalni pojmovi . Skola” 1 Jkolski yistem” Znatno menjaiu.

Prate¢i istorijski razvoj ¥kole moZemo zapnzit da ni_oblike javljamja i

transformisaniy Skole wtidu Qm/ pi fakiori: -
T druitvena uredenje, “@é ,L/»L/
= stepen noudno-tehnidkog razvitka,
. gkonomska razvijenosi, 'L/ *
*- pive kulturnog rezvitka, (7
>Ztradicija, kao i i )

C~razvijenost nauke, @ pre svegh pedagogije. | j/

4 ‘Do danadnjih dana, ¥kola kao institucija, koja je proizadle iz devekovih
duhovnif potreba i iz sveta rada, sve se vise udaljovala od 10g svela, a posebno od
sveta rada i uticaja obidnog radnog SGvekd i GsamosElivilse I ¥nlovani .sigtem
SEGRT™ koji je postojao i Zives po svojim ki im". i
zakomtma-i bio u sluZ icih klasa, du bi se najnovijim procesima aancho-
tehnololke revolucije postepena podeld VPaCAIL I SY weucniftpotreba svit
Ijudi. Podrustvjavanjem skole i organskim spajunjem procesa priprem anja zarad sa
‘sgmim radom, Zkola postepeno gubi svoje kiute okvire i postepeno se stapa sa
ostalim vaspitnim &iniocima u Sirok sistem vaspilanja. To se odnosi i na promene u
drultvenom Zivotu savremenog Soveka,

UnutraSnja medusobna zavisnost i povezanost &inilaca vaspitanja u sistemu je
sye vide prisutna, a sve veca isprepletenast pojedinib vaspitnih uticaja je, upravo
dokaz da je vaspitanje zajednicka.delatnost syih subjekata savremenog drudiva, ane.
nekih-drustyeno otudenih stojeva ilidriovnihinstitucija——

Sisiern vaspitanjz je veoma tefko Sematski prikazati, upravoe zbog stalne
promenljivosti znataja i wloge pojedinih ulesnika u vaspitanju. Ipok, na osnovu

Stepena organizovanosti, sistematiénosii | druftvenog uticaja, pokidali smo da sve

Zinipca kasifikujemo u tri grupe (kao 5o je prikazane na sledecaj Semi).

Najiiri pojun je pojam sisiem vaspitanfa | 1) sistem je najeazudeniji i
najotvorentji, ui pajam je sisrem obrazovanfa (u kome su zastupijene institucije koje
prvenstveno obrazuju). a jo¥ uli pojom je Sistom Skolstva (u kome su dedji vrtici,
osnovne, srednje, vile i visoke Zkole i Skol€ZFodriste) Pos0 je klasiéni Skolski
sistem prodiren i sa viSe institucija koje nisu Skole v tradicionalnom smisly re€i, mi
danas sve vife govorimo o sistemu vaspitno-obrazovaih ustanova {tuko da u pejam
Shotski sivient, pored Skola ukljudujemo i degje vnice i slicne institucije).

Skolski vistem (sistem vaspitno-obrazovnib ustanova) je okosnica svakog
gistema vaspitanja, poSto su ove ustangve (rodne organizacije) drultveno-politicki,
radno-pedagoiki i organizociono, medusobno povezane | osnovni gilj im je
astvuiivanje vaspitne detatnosti, ,)J

[T

iamiiing s oo

Osnovai diniogi sistema vaspitanja

Q) Cwali Zirdoci sistema vaspitagja kojima pijs jedins i osnovas funkdlja ostvarivan|e vaspimik
zdatakn: ’
I. Porodica, -/ .
2. Vojaxa (armijn), B
. 3, Ustnaovo u oblast uloure § asuke (biblioleke, muzeli, potoriita, palerije, Baulni insdimt),

;g_)_ Ohlu? sistetatskeg § dradtveno ogaaizovanog vantkolskog vaspitans i obmzovaaja
Q&mn za kluyy | obodno vreme decs § omiadiot {domovi pionira i omiadine), centrd 22
.. yanfkolsko vaspitanje, Kluboviomladise,

Ll;l}icméki} i%ki L studeneaii domavd | intarnat,

A) 8kolski sizom (sistem vespiteomabargorvnih sstangva):
1, Ustanove za predikolskn vasp, -
% Osvovoa Mkola o d
1 Srednje Zknle
4. Vilo 1 visoke Ziale, fakullet, skademije <
5. Ustanove za specijalno vaspitagje | obrazovanjs(

Y
ﬁ._ﬂg@_@!l_ (radnizld, fabriki) wniverziieri, kulturni centri, domovi kulture, censri

- vanreduo Ikolovanje ¥ Hodiran]e; za swwlno usavidavenjo zapostenih, polititke ole.
mnjoog karnkie i slifno

(__{,(ﬁudstvs masaveog .komunichmja (¥tampa, delje Sampa, radio, televizija, Rm),

&l[nfornmclm;ud s?ﬂtgh@ll u:‘};lm ceawd, doknmestacionl eentr i birol, video klubovi i s,

f.-Drudtvene, strufine organizacije za deew, mplSding i odade; dnidtva § wdnadenj
(pedagoga, psihologa, i sL} ° -

Naia Jema sistema vaspitenja je data uslovno, Ona je ,snimak stanja”, 2 ne
nedio trajno, Poznato je da je dultvene pojave wiko prikazati Sematski, jer su ane
vrlo promenljive i nije th lako medusobnioy razdvojlti, omediti | definissti. Moga i
uticaj quedtfluh_éinilaca vaspitana se stalno menja, dak | u kradem vremenskom
penm!u i u istoj drufvenoj sredinl (rad biblioleka, .druftava, politickib i srodnih
organizacija i sl.). Cak i osnovna £kola ima drugadiji udcaj | organizeciju sko je
miernatskog tipa, ili, pak, srednja ¥kola ako je neposredne povezana fa proizvednom
Orgamzacyom.

_Polto su sistemi vaspitanja, a posebno Ekolski sistemi, danas u procesu
konlinuirane promene, porastao je i zraaj njihovog proudavanja. To nije bio sludaj
u vieme staticnih Skolskih sistema”, kada po nekolike decenija nije bilo Skolskik
reformi., E:anas je nau':fno proulavanje Skolskih sistema (posebro komparativio
proutavanje) postalo jedno od osnovnih § najvainijify pitsnja pedagogije. Jedng
savremena analiza treba da obuhvati sledece problemé{])nautne i ideino-politit
osnove, drultveno-ekonomske, kulturno-umetnicke | dnige determinanie.gistomal
principi na kojima se izgraduje odredeni sistem vaspitanja ($Kol5rva). %




koje obuhya pﬁi“i e3a institucija i oblika (¥kolska mreza)d ) Shrukeura sisiema po
vertikali¢({6y_medusobna povezanost sistema po horizontal ranice sistema i

Adlhos sistera vaspitanja (ili uZe? Skolstva) prema
ju, privredi, nauci, kulteri; stanovnistv, komani

L,C9))
adin

unutza¥nje 1 spoljainje vezd
driavi, politici, nacionalnom s vRis
(iokalnoj sredini), roditeljima: _zapoSljavanju, izvorima finansirania Zk
planifanjé i drultveno dogovaranje u sistemu vaspitanya i o sistemy,

- L (_['fl_‘% i r ’\'_',"\l[_"i\_" f;&, i

T

& o ._ij n r’} )Lﬂ: r"% :)-f
- l.;/‘L\C_N_-(,_‘L :?(...__ éc’ o f S

u starty”, to-jest gsnovne pripremljenosti dece za dalji.razyaiu Zivot, Pute g{ﬂ
& 044508 EnQSH gece 20 yons, oy
(@da)i ysenja) irl Osnovae aKGyGiU u predSkols i}, (reba svoj des
SMOEUCiti dd Na pivo] SIEReNics pokreny svg SYoje prifodne pofERCHHE | IHOFICART:.
~—Na pvom uzrastu se vide uego kisnije poklanjs painja zdrav ant
Sfizickom razvoju g;:;){bsncva zdravija i celokupnog psikitkosg rizvoja su pravilna

i -raznovrsia shrana, pravilan raspored dnevnibi aktivoosti, $10 je Znadujno za

organizovanjE, (Ainkcionaln i teAforjalni princip), Viste radnif organizacija, formiranje prvih navike, keo i koriéenje takozvanih ,.izvord Zivot” sunca, vode i
vstanovaf] @!_. agotke karakteristike sistema vospitania, i tako dalje. Do polovin? h: distog vazﬁuh:!. _Decu T4 OVOM uZrastu Jo§ .uve_k trebi gnduvgti od povreda i ozlada,
XX veka 35gbitio govorilo o Hkolskim reformama, koje su bile sve fafce i ) psarno'staljwau ili u ovom pogl.crliu i s_wgngs_‘iuve za jadanje midica, razvej Kostiju
radikalnije, a danas se govod { pife 0 komtinuiranom i neprekidng ju ) [peavilon rost) Oprema u, kudi L defje wrticu ieeba 44 pude L sklu-on JEEH
istema vaspitanja u cclini.&i._... T T S Snagaim'i nacinom Elvot £aw!nn ﬁ;u’:k: razvoj je temelj razvoja nervnog sistema
- gt i i 5isTETma futradnjim luéenjem, a ovo opet predstavlja orgensku osnovu
T : -—;;IEDSKOISKG‘MEPFE\M—E‘T“J ". razvoja peihigkih sppsobnosﬁ. Istinitost maksime ,u zdravom telu - zdrav duh” ja na
e e e ovom uzrastu najociplednija.

U razvoju i vaspitanju Soveka, predikolsko vaspitanje ima izuzetan i presudan - Defje aktivoosti kretanja, na primer, podstidu razvej organa za disanje,
nakaj, upravo zbog dinjertice §to se u periodu od rodenja do polaska u Skolu pokrecu -4 pobolj¥avaju krvnu sliku i podsticu aktivnest koitane srki. Pokreine dedje igre su
{ aktiviraju fizicke i psihitke osnove i dispozicije donete nasledern. Poznato jedaje . -f jizuzetno znadajne za decu koja su malokrvna, rahitiéng, mlitavi, nervozna: koja
u predikolskom periodu najburniji i ngjintenzivniji razvoj detela: na primer, na i imaju rdav san, slab apetit, koja su bezvoljna, apatidna i 4stalno nezadovoljna®
uzrastu od 3. do 7. godine dete raste prosedno godilnje 67 cm, a dobija u teZini po Mtelektualni razvaj predikolskog. deteta-je-vrlo-intenzivan,-podev.od-ruzvoja
2.3 Lilograma; a razycj opltc umne sposobnosti (prema istraZivanjima Bluma) . i njthovog stavljaija u funkeijy intelekia, prekg formiranja sistema predatava
odvija se tako da mmm‘f 8k0 uznemo U obzir— g4 o rizvijanja Gmnifi snaga  svojsiava licnosti {pamcenja, mistjenja, opaZanja, paZnje,
sedaminesogodisnjaka, postize U prve &etiri godine ZHvola, zatim 30 edsto do ¥ - ~jnafie, pa- [ govora i odredent nuém%. Razvijunje fantazije i misaonih procesa,

zavriene osme goding, a preostalih 20 odsio do kraje sedzmnaests godine. I mnoga T
druga istraZivanja govore da se &itav razvoj toveka zasniva na ustovima i vaspitsim
aktiviostima kojé su omogudle pravovremeni poletni razvoj vecine Covekovih i
funkeija. Razvoj deteta ima svoj tok, svoje ctape i faze i svako nepoftovanje -

vremenskih odrednica ii ,gotovosti za raz\.:oj_i,_uccnjgit,_kaaujjg;s;;;msg%_; i
nadoknadiy i ' ' :
T Y% de&jeg nervnog sistema, njihove emocionalrosti, radoznalosti, spon- !
tanosti 1 sugestibilnosti, njihov razvoj satkan iz mogucénosti, izazivaju kod odraslih
poseban emocionatni odnos i jubav prema njima. U deci su .zameci celog bududeg
Fivota™ (F. Frebel). ,,Deca su najlepdi cvetici na farenoj svetskoj poljani” (M. Gorki), .~
i tw poljany treba odriavati i uredivati da bismo dobili plodove koje oleknjeme. ./

3
s

Varivare

or Iskog vespiianja sve viSe pomera sa porodice nu drujtvena '
organizovane oblike vaspi . Zaposienost oba roditelja, Sve vecd drultvena -

- iy
angaZqvanost-Slanove-pe sve veth SloZenost prose taija, narotite
predikolske dece. doveli su do naglog oIVaranya velikog’ G2

" Uloga drudivenc organizovanih-obtika-predikolikag vaspitania mije samo u-

tome da deca imaju neki socijalni azil” i smefiaj, dok su reditelji na postu, ili gz deca
negde .utrofe svoje vieme dok ne dodu u vreme obaveza i dum.r??:‘a t.l.drasllh "
Predikolsko vaspitanje ima i svoju dradivenu i svaju pedagodiu funkeij i nijedau od
ovih uloga ne treba zanemarivati. DAars,; KIGH )c nd Jjudskih znanja i kada
kod dece treba razviti mnogobrojne sposobnosti za fivol u.saviemenis-usiovima,—

preadkoiske vaspitanje predstavija i polititko pitanie, 1o jest pilagje . FAvANPIAROSH—

T4

vaspitanja 1

T

iFErazvijanje govorn, upoznavanje okeline, sticanje brojnik znanja nema na ovom
’ J¢) / izrestu smisao skolskog udenia, ali predstavijo temelje pravilnog pogleda na svel i
——kasnije 3kolskog ufenja. Ono wreba da <e odviju svesno i celishodno, po odredenom
planu i pod stru&nim usmeravanjem odrastih {vaspitada). Dete treba s1avit] u situaciju
da svetcke.sebeS@osmatei i istpyremenc o hjemu 1SN Eakljucuje. Dete je
radozaalo. Ono se ne ﬁ"o‘x‘r]’ﬁéi pred stranim zbunjujudim i s[o_{enim sVETom oko sebe.
Treba mu omaoguditi da otkriva i §to samostalnije shvata okolinu koja pa oknuzuje.
Mada u predikolskom vaspitanju sistematiénost i organizovanost niss osnovae
odlike, mada se ne primecuju, one posioje, vaine su, jer se vaspitavanje predikolske

———— e

ba, _ navikavagie _ns.
i j il

samoposluZivanje i njegove angajov :
ih_radnih navikk Imitirajuci rad

Kugnih obaveza, su put 2a formiianie tranili i Gvrst

odraclih, igrajuci edredens uloge, obavljajuéi radne zadatke u tepezorijfi il pri

i obiavijaju raznovesne poslove, Kuko kaze Makarenko, ,igra ima vazun znagaj u
Zivotu detet, takav isii znadyj kakav v odrasiog ima rad, sluZba. Kakvo je dele u ipr,
takvo de umnopome bili kada odrasie. Slega se vaspitanje bududep radnika vedi
prvenstyeno u ign”. .Dobra igra li&i na dobar rad, u rdpva igra li%i na rdav rad™.
... Popreiansje stavyrnarodite -nekih. roditeljardu dele u- predikolskom-periodu-reba
- spmo-da se zabavija, a da e sa fkolom doci-vreme rada | te3koda:
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“Zada;k:_mam!mg.mplm;a«ﬂe OstY AU jemo na ovom uzrasiy ..pre,dnv:mjima
o sistemu morainth normi™, veg kr tivnost dece i njihavo emocionaino VEZIWJIUB
24 kenkretne pozilvoe primereg Je na Jbul e scedstvo vaspitonja i zal o
pitanje iaralnog. pona§an}n okoliTE ¢ delem JKomunicirunje deteta u savremenom
drultvil3e sve inienzivagle, uiicajl vrle razliciti, a dete fuko pribvata sve 5to je novol
zanimljive. Zate trebo organfzovaii takve vospitne uslove @ kojima demo
predupreditl drudtveno neprihvatljive morglne pojave, i kod dece poslepeno oformiti
Gvmsle stavove o podtenju, is 8li, Pravizaosu. isti
h(‘.nosf'"d.’l‘ﬁ" :h s 1én0 ] ,J ishises)

“Predikolsko ve vasplxanJeJe dobmkadase dec.: - ygspiiava/ lo_jest ; SRR
rakpnima

navikavaju da misle, govore i rads enog, Ove su godine presudne 7

slvaranje osnovnog emocionainog odRosa pre prerna 1 drudtveno prinvalljivim estetskim
viednostima. Decu postepeno, putem pesmatranis @ njihovih licnih aktivnost,
osposobljavams da procenjuju, doZivljavaju i stvaraju lepo u umetnosti i u
svakodnevnom Zivow, Pod estetskim  stvaralodtvom  predikolske dece ne
podrazumevamo stvaranje komplcmih muzickih ili shikarskih dela, vee sivaralaStvo
u skladu sa njihovim uzrasnim moguénostima (od odevanja i pokreta, preko uredenja
pms:oma za :gru do izrade  likovnih. radova i muzigiranja .pa  dedjem

Smwﬁlﬁﬁfﬁsnnvnu §kolu Je jedin od najznaca)i)il wenutaka o ZivoT covekai

zalo se treba zaloZiti da dele to dokivi pripremljeno, bez trauma i neuspeha na samom
startu, '

Dete iz jednog uskog socijolnog kruga, u kome je imalo konzukie prvensiveno
sa &l anowma porodice i povremeno sa ! susedima, i u | Lomc je 5 sval,gdneyng _ohay ljﬂID

kome postoji jedan, rei: relatwn {iropo odreden reZim TenliLracdit sl a_;u_ﬂdr.eﬂeue__,\
ulo:ge i obuvezel}ﬁw&hca. nove snuacue T mgggo#ggz gba veza - sve to moie da

] ncpnprem]_]cno defe i da'gd trajno stavi u poziciju konfrontiranjs préma kol
i nastavnicima. Ovo j je s:luacua kada se lignost prvi put uklupa u jedan prvensiveno
radni kolektiv, preuzima Jicne i kolektivae obaveze § odgovernosti, a svoja Zelje sve

&efde mora da uskladu;e 83 stanjem { odnosima u kolektive, Ovaj prvi dodirisa
organizovanim radom ima dalekoseZne posiedice { wiite | na kdsmjc ponadanje

pojedinca u nje; ﬁ(ﬂ/m%m nizagiji-udpuzenog TaddH preds igditreba
QMCII] stvene, Ajidijenske, .95 ologke. dago.ska rugc uslovse}la
nasmetani ri Lk 0 ugolu - Re-predsinvlizn deki-dramaii

ermnln 4 elapy u rizvojy dect
Gsgbno j¢ znadajna ulogaporudlcejer podaci brojnih istruivanjy pokazuju da
je ptoczntualiio Bolji uspeh u prvom razredu osnovne Skole onih ugenika koji su pre
polnska u Fkolu. blh uki Ju(‘.em u I t‘._|i vmc Pnpmm objivaim: T T T T
, —Peitkii #diays ﬁﬁje_ﬁ"‘m‘ﬂev:e pokretljivost,

kil T bldé&ﬂj& UbUVﬂ.I‘IJe.
uvanje Yinih swiri, penadanje medu

“Fiziolodkih - potreba,
; . odnos prema odraslima i sL), W
i i reuzimanje $kolskib obaveza, taénost, urednost |

azvijan)e deje govorne kul kulture {suslu?cf razumeti tudi povor i izreéi svoje

. ; g . tava i-pojmova o pnrodnoj i druz,wangj sredini
sa~dedom Zetat, razgovarati, odgovarar = Fmatrati pojave |
W zakljutivanju),
a4 som;nhzncu J;[gdggplskog deu:t@%wodenje u krug vrnjaka, u zajednilku

igngrealne Zivotne uslove i udnuse).
S l:mg;:mnnlna_ i

i ak v fkoty (oslobodm_,_q;_gy

—':-::W—“—
Dnzfwvena sredinu u skladu sa svojim potrebmny, interesimi i moguénostima
orgamzujc raznovrsne abh va,smag radn 3a r;.;j.ﬁ&ghkam d v, Dm:.ivenu

Vaspu.mje i cbrazov:uue predE}colske dece ostvnrujc se s:stem.mt‘nuc u
ustanovama za predikolsko 1 psnovno vaspitanie i obruzovunje, o delimidne |
nekim dgagim oblicima;

ﬁr" i vr:‘:r.‘; (u Eijern sustavu su najéeXde | dedje jasle, 1f. grupe dece do 3

- @ne organizacije u oblasti zdravstva i socijulne zadfite.{domovi za decu bez
roditetja, dedji dispanzeri, Klinike za majka 1 dele, patronaZng sTuZba, suvelovalista §
sl.),

— defatnost mesnil zgjednica na plany brige o deci gredi‘kolskug uzrasia
{n iuéc.!éa u velikim stombenim blokovimay-

- akti vnost orgnn:zacl ja udruZenog raca bngg___pred:.kolsku; deci radmka,

-_igralii . zelene pavrline, sportski objekti, rekreativai objeku i-
prwmr Setulif1a, gradski zeleni pojus),

— delatnost orpanizacije U oblusti kultur rta i javnop informisanja,

Zaddef deép mdn i va.spntmh gnupa pri osnovmm si,ol.:m\g_m1wJ Taze iz

8
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-

moralni razvoj, negoyati |jubay. prema uednastina.naseg
ik8T rdyike kuliurngg po R _
et ok Zadaavs. Ko s uostalom karakieristiéni zu sve radne organizacije
u oblast vaspitanja { obrazovanja, de¢ji vetici i vaspitne gr pe pri osnovoim Ekglama "*
imaju i specifiénih zadataka: navikavanje dece na kolulzk_awnn Zivol § rad, njihova :
pripremanje za polazak u Skolu, pORIOE degi iz nepovoljnih kultumib 1 ekonomskil -
sredinT (porodica); POrmot deci koja su lakie omelena U (azvoju, Kug 1 pedagoska
pomod roditeljima | pjihavom vEspitnom radu su dt_acom}_ T ) _
Program | sadriaj rada dedjih vrtica i vaspitaih grupa pri csnovnim Skolama je
vrlo raznovrsian i bogat. Qkosnica i srZ tog programa su sledece programske obiasti:
- fiziky | zdravstyeno vaspitanje dece,. L
T tfgg._.(p"_f_imd_—n; idrultvene), -

'

aiekjh pojmeva. :

~ gzidko vispitanje.. L ——
Dga\{ﬁu\d@l’:ﬁl’vﬁi}:’h podeljena najéeSce u iri warasne grupe: mluda@-_:t/! :
godine), sredaja grupa(4-5) Pstarija uzrusna grupa f(S;Qggdinn. odnosno do polaskd
u 3kolu). Broj dece W gripi je, 20 (mlada), 24 (srednja), odnosno 28 {stacija). .
Pedagoski gledano, najpovoljniji Broj dece u vriic je oko 100, Svako prekorativanje -
i i wide na kvalitet vaspitno, ukupni razvoj dece obuhvadene

‘prad$kalskim vaspi tanjef. ‘ '

Osnovne akiivaosy putem kojih s¢ ostvamje program su: usmerene aktfvnost{
(ill, kako s¢ ponegde zovy ,zanimanja") i slobodne samosmlqe aku_vnost!
(kolektivne, prupne ili individualne).-Razlika je usstepenu obaveznosti dece i ulozt
vaspilada. Osnova Lih aktivnosti su_gg___{'ﬂ,. {‘;_:_l_a‘_.:/u_c:cf_:!_ 3

_OSNOVNA | SREDNJA SKCLA

{'; pecifitnosti Skolskog vaspilanja
Znacaj i specifi g sp.

Tobraovana
s gvid | najznadajnija instilucija vaspitanja u sa ,
. A s e S
i \va.najdule (agIORlE QR ANECYANOE YASPIZNID LODIRZIVANTY._
voudil njoj se provodi geriod detinjsiva i miadosti, a 4 novije vremc

sve celide olvoreny | 2a odrasleh Kroz §k9_]u_[ggg!g_zﬂg,__g_!m—6'ﬂ‘__
rajanju-sv prifadnici svake nove generacije. . S ‘
~<===grgnataju SkGISKOE obrazovanja | vaspitanja govori i Sinjenica da je ono (kao
0$ROVNO), U Svim organizovanim druftvima, obgvezno | di s¢ simatex J_pdn1i11 od .
kriterija za odredivapj :ﬁL\éLli:a.cijskng,_sEa_@_aiaWa‘ razvijenosti __1___|___1_1_ dritay i.
$kolsko obrazovanje vise nije Stvar saimie licnosti i!r_w{?h ved drustvena norma
i zahiev koji proizilazi iz nadina zajednickog Zivots. Nwo'skplskog obr.a;ovnnja Jje,
takade, i jedan od indikatorn za drudtveni status i ugled pojedinca. Od nivea Skolske

isi i {jalni i | poloiaj litnost u_lokalnoj
spreme, umnogu;a zavisi & materijalni { socijalyi poloiaj nosit Y l¢ I

drudtvenoj sredini; i
-
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Skola je 2nadajna narotite zbog toga ito organizuje vaspitanje dece i mladih
UpriVa  periodi RIHOVOE RAJintenzivnijeg ratvoja. Brojnim hautnm istraZivanjima

“J& potvrdena da se na razvoj coveka moZe uticad prvensiveno i najvise u periodu

njegovog fizi¢kog raS¢enja i sazrevanja, tj. do polovine trede decenije. iDanus smo

svedoci da sve vedi procenat stanovnistva Jednu trecmu ZivoLa provede u Ekoli, 4.
pripremajudi se za Zivot i rad o sveru odraslih, Nusledem duse i uslovljene dispozicije
i osnove imaju svoje vreme pojavljivanju (prag6ve razvoju) i ono 3o se ne ullni u
periodu. detinjsiva i - mladosti, telko se” moZe nadoknuditi _orpanizovanjem
obrazovanja odrns[ig. Ta narotito vazi za cazvo] intelektualgih sposobnosti, za oblast”

emocija 1 vaspilanje odredenih osobina volje | Eneakiers\Zu ovaj period Zivold
“karakteristiGéi sy, takode, i Zivotna ljubopitljivast i Zivotna radoznalo t; koji mogu
biti dobra osnova za organizaciju udenja i vaspitanja vopite. L/s

Skola je danas, i pored svih primedaba koje joj se izridu, mesto najorga-
nizavanijeg { najsistemdlitnijeg obrazovania i vaspitanja. Ona angazuje projfe-
Sionalno _osposobijene strucnjake rozliditog profila, koji edgovorno Ea_c_i_? na W

pripremanju ! 0sposobljavaniu mladih za Zivot i rad.

T UTIwbani | TRaustrskim diastvima, o kojima je dofla do transformacije
porodice i parodinog Zivota, i u kojima su najEeSée zapesiena oba roditelja, Skoly je
institucija kojgw&' n@—g_g;;n o odredeni nadin predstavlja
1 ablik sacjaine 7a8se. L br e ROTPERERE sk uloga),

Skola je i instiseija preko Koje se naj rZe_diseminiraju i distribuirafu
najnovija nautna dostienuén i PopUlansT NOVE IOFE CIE3Tvenss Zivota Ne [feba
zaboraviti i Cinjenicu da Skola preko udenika i saradUjucT SATGUITEL e, Wa odredeni
natin utice i na nacin Zivota odrastih (posebno u seoskim podrgjima). Ona je oduvek

bita u sredifty svih ljudskih zajednicai predstavijola centar zq Sirenje prosvale i / '

@Eﬂﬂ{ istovremeno, najrasproviranienija i najpraviinje rasporedeng
inftitucija iz oblasti vaspitanja i kulture.! Gde god ims mlodik'T dece, &k | U selic
sa nekeliko domadinsiava, posto]i neki obiik oroanizovane ikole. 0

Skola je institcija koja postoji jeding zhog svojil vaspilanw
prevBhodna Tunkelfi Zato je ona duzna tia brine o celini Fiuota onih koji o JO
paverenl, kaoko skola, ke i uéielj i nastavaik. Zaw | kazemo da Skola nije samo |
mesto pripremanja za Zivot i dudude drudtvene uloge (poroditne, proizvodne i sl.),
vcfs je ona 1@3_@%5@‘{5@@@ F)na je'ped_ngoilkx_obm.mvana inff)ln:!
zajednica u kojoj se vodi rafuna 1.0 Stiganju. znan w@fgmﬂ {materijalni
zadatak), i@ razyoju_sposobnosii (funkcionalni Zadaiak) | g _p_bjgd_i,njamnju :
celovitom | hasmonicnom vaspitanju Syih osobina lignosti (vaspitn] zadatk tkole)
Retko kofz druga institucija Zivowa (proizvodnd, kulturng, nauéna) brine o
svestranam razvoju i nadinu Zivota generacija koje kroz njih protaze, kao skola, Zbog
togase i kake du je Skola wusianova od posebnog drusivenog interesa | inadaja, Prema
tome, 3kola moZe | weba da bude swlai predmet kritickog preispitivanja i
osportvanja, ali je u sadagnjim uslovima rozvoja ljudske civilizacije ony osnovea §
nezaghilazna karika v vaspitanju novih generacija.
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O O 1\
Q ik
Proces insiitucionalizacije _vaspitanja- u-orgonizoeionim—formama_kaje-

podsecaju na danasnju akolu, zapoteo je pre. oko i hiljade_goding, a u svojim
osnovaim naznakarmi, pré oko sedam hitjada goding) Sama injenica da u pojedinim

drudtvira nije.bilo razvijenih Skola, uopste ne moru da znadi da aije bilo vaspitanja,
pa dak | organizovansg vaspitanja (inicijacije, rilyaino vaspitanje i sL.). Jednosisyno
SO POBrEsnd navikii da organizovanost vaspitanja identifikujemo sa Skolom.y,

" Proces imstiwciondlizaclje vaspitanjn u vide Skole samo je jediia od
najorganizovanijih i danas dominantnik formi vaspitnog uticaja na razvo) litnosti.
D6 sume $kole se doslo kroz pestepene oblike sve orgunizovanijeg, sve usmerenijeg
i sveu, fijeg vaspi lovanja. _ . o '

Agﬂi_uﬁjm&i,_sg_sijgﬂjali_ emenski vradi, Zrecl, mudri starci ili ishudeni

ramici)}::%\l;gjwji‘ho_g&%y njem podinju se vaspitni rud | sistematsko uéenje
postepend izdeajali iz celine svakodnevneg Zivota i rada. UEiti mlade i uticati na
Elatove zajednice sve vise postaje vazna uloga u-ckvim ,podele vioga™ (rada) u
okviru zojednice, - )

Sam terminCEko! {koji vodi poreklo iz Stace Cirfke | usocira na s]obod:"i.n
veeme i dokolicu), podSeca nas na _i_s_m_mrij_skU__ClDj@lliﬁ.&i@ﬁiqlllﬁ.ﬂ.Luclonn[izacue__

vaspitonji muglo doci 1€k kadd su razvejem sredstava za proizvednju sivareni uslovi
za :l::_sﬁ!liﬁ‘di%ﬂ od rada”, ,,posebno wer{w" {oslobodeno od borbe za hr:{nu j t_):loloﬁki
opstanak) i .posebne pogodnosti” odredenoj kaiegoriji dece | odraslih I:cga_mf se
mogli posvetiti samo_ilipreteZno vaspinoj delamosti, Okupljali su se u srediStima
tjudskih naseobifa(Urgoviina) il zad&Cima duhovnih ustanova tih znje.dmca: u
kojima su prvi u&itelii, okupljali oke sebe prve dake. NQ_EJ___DEI.E;Y_IJ_;_];\_'.QI\:?; u;:_:g].u_;_g_: s i
tinjenica-da-surtjudi vecbiti-stvorili 1akye __Q:_q_q_ug_zhﬁzr‘a Velting gq_guxkaﬁdn ihovide-
nisy . mogli-prenositi_na_ Zivol {rad, ved u
pesebno organizovanim uslovima ~ Skolamd.

frve kole su se pajavile u direkingj vEzi sa druStveno-ekonomskim odnosima
i ukupnim GuRGYim razvojem najsiarijih Hudskib zujednica. Kako istide A. Ilos
.5kola je, dakle, moguda samo u ekonomiji viSka”. One su prve nustale kao izroz
potrebe da se ostvari moé i uticaj i stelero saluva. Cinjenicu je g Prvo-pojavile
(i dugo bile dominantne) §kole neproizvednog tipa —{pi A fingyhitke
@‘l—f‘;ﬁ@ke ko : ' _
~=Gkolé su u funkeiji slojeva koji ih esnivaju i koji su bili u mogucnosti da se
izdvoje iz svela neposrednog proizvodnog radat da ih izdrzavaju. Kako kaZe£latap:
w...bogata deca prva wlaze u Skoly i zadnja izlaze iz njel. Sto se tide oda za rad |
samih nadina preizvodnje, oni su jo§ uvek bili na tako niskom stupnju da nisu
2ohtevali Skolske oblike uenja, Znatno kasnije, u Starom Epiptu, pocece da se u
Tkolske programe unose i elementi znalajni z8 proizvodnju hrane i gradevinarstvo
{gebmerlj, navodnjavanje i sk.). Medutim, jod uvek se radi o Skolovanju on‘:}T_T:nJ:
reba da organizuju rad drugib, Najstarije Skole se i juvljiju u bogan_m druf-.ninma.
koja svoje bogalstvo zasnivaju na prirednim pogodnostimq i povoljnom
geografskom potoZaju: U Starom Egiptu © omoguduje_pladnu..dolma.IshIa; uAﬁ.nf
sredezemna trgovina i slicne. Dakle, mate,gi_]gxlno bogpatstvo U tom trenuiku ne zavisi
od kole i pbrazovanja, a $kola bitnije ne uti

"
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znati_da postanak i razvoj same Skole ne zavisi od maerijalneg bogatstva odredenih

druftava. Skola je j5¥ uvek vise posledica nego uzrok, dok ¢eenovom

Sve vife

posiajati usrokom ekonomskog prosperiteia pojedinih drutavayTo nar
period nauéno-tehnolotke revolucije 0 koji ulaziid i u k’éﬁl—?\‘nrisu vife najbitnije
veli¢ina teritorije, broj ljudi, priredna bogawstve, broj maling i fabrika, ve, pre
svega,.nivo nauke i obrazovanio stanovaifiva.

¥ 13K :

GRUpIjene UKo utenog SoveRA UL TIOzOtL ekata su to bili udeni razgovari
na rgovima mtiéﬁ?ﬁf&ﬁpmcgde grupe dece razliditog uzrusta okupljenik u
manastirima {dijak, dak, dakon), éesto se pod $kolom podrazumevao j rad uéitelja v
kuciimucnijeg Coveka koji je ulio viSe decs (u porodidaim zadnigamy), ¢ pojedinim
driavama za tu svrhu su gradene posebne prosiorije {za dake) pri hramovima ili
pradskim upravama, a &es1o su to bili i oblici posebnih zajednien uditelja i utenika
(ponekad propovednika) koji su imali ili ne mesto stalnog boravke. Ponekad su Skole

{vaspitni zavodi) nalik na yo ode, poput Sparte, i obavezne su; 4 hoiiekad so
pﬁéﬁﬁjﬁe plocald) - Saane, | obiyezne e

Dsnovee; uporiing iatke u razvoju Skole

—gl’:‘l’ : = ‘_ e T g a1

predinstitucionalni period ~prenodenje radnih iskustava, obidaja i verovanja
vakodnewnog Zivata i rada svih,

zajednicn | profirenje trZifta (Sirenje govornog i pisanog jezika,

intenziviranje trgovine); kno i sredstvo za Sirenje refigije ili viast, :
) Mholasticha Skola - teligija i klasidni jezici inhereninost srednjevekovnih

J@je ili nametanje odredene religije; kultura radi onih koji se njome bavé,

fatanje klasidne sredunje fhole— kao izroz Ideja humanizma i rendsanse |
potreba trgovine, drzavne organizacije | umetposy
sl.),

S (Sinovnici, upravne strukture i

(L) :E_glnaﬁ‘ azife {yrednje-fkole a0 izraz potreba razvoje industrije i
znadaja prirodnili nacka (@Ma}; period obraduna izmedu kiasiéne i

~ redlne gimnazije; tazvoj univerzitels A -
feypblitehnizacija_fkolskog-ebratovanja-— kao izraz razvaju nauke, tehnike i
visokOF-stipnja indusirijskog razveja; in izitcijia-Fhole-i-njene-podredivanje.
B inleresi riy naugno-tehnickop razvojs | ekonomskog prosperiteta driave,
i 8{ i strangs! u razvoju_lignosti u_okvinu. nivoa_Skolskog obrazovanja i
L raznovesy Clkalskin_institucija - kao izraz 1_potebu-visOKOg stipnja

naufng-fefinoloske revolucije,

PlualiSHCRn dfudtavay i

Crkva i fkola su tesno povezame sve do pojave industrijskog drutva.

drudtvenih. promen
SRk sednosti

Posredsivom Skole crkva je Zelela da pridebije nove vemike, osposobi nove

svejtenike | propagira svoje religijske idefe,
U vréme kada drugi nisu bili zainteresovani za pismenost | Skolovanje naroda,
uloga crkvé je ziaajna jer je Sirila pismenast, prenosild obituje T Havike oditdene

—— - e

i
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Skole moZemo, u skragenoj-formi, izlofiti



sacijalos zajednice, budila svest—e—peipadnosti odredenoj veri i naciji i negovaia
adr mymgmmypw{ej%u&uﬁrﬁs T

i va_postaju simbiozigki povezane od viemena kada Skola postaje
; adaina institucli Nije postojalo” €ak ni posebno 3kolsko
zakonodavsive, ved I je Grzava kontrolisala u okviru opitih zakona. Skole su
zavisile od osnivada, §j, od nedrfavnib (pretezno verskih) arganizaci ja ili su vZivale
potpunu  qutonomiju. Zavisnost nd drzave, tj. proces etatizocije zopodipje |

odredivanjem _3kolske _obaveze i obezbedivanjem drZaviog finarsicna—l— |

SuﬁﬂﬂﬂSlfaﬂJa_(inEnVﬂmlh ikoln), U Engleskoj se ovi procesi dedavaju, podetkom
XIX veka {, fabricki zukonr*)vre no, cko 1870, gndmc a 1921, godine s¢ dolnzi
do jedinstvenog kodeksa kaji do sitnica regulife rad i kontrolu Skela, U tom periodu
se konstituife i driavna adrinistracija zaduZena 2a pitanja prosvele, Rud Skola se
ureduje spoljnom voljom deZavnih organa, koja sve vile cenuralizuje svoj sistem,
Sime konaZno ukida nekadadnju outonomiju Skola, nastavoika i daka (narodito u
$kolama koje aisu bile v crkvenoj ili privainoj organizaciji).

I u razvgiu pedagoikik ideja o $koli ima vide etapa, od kojih posebno treba
istaci slede Hojava J.A. Komenskog i njegove ., ‘elike didakiike" ¢ime je, za
duZi period, “zasnovan razredno-predmetno-Casovni sistem nastave i 3kola

Savremena skoia | savremeni $kolski sistern danas te2e posiepenom otvaranjy,
boljoj unquachu vertikalnoj | honzomn]nm povézrmost; 4 Har razbijanju
uniformnostl i unificiranost i porpvnom  afi rm_gnpudc;LLplnmlitem et
raznovrsnost_madela i tipova-Skoiskih institucija | uopite puteva i natina
obra;p_gmép Dosadasnja edvojenost forma!nog i nefnrma!nqg sistemz obeazovanja
se.ﬂpns;epeno prevaziiazi, 4 $kola vile nije jedina i favunzovana _institucija za

vaspitanje, mada je i dalje osnovna [ najorganzavanijyl -

¥

Primanjem hrifdanstva i slovenskoga jezika u varijunti dirilice, sivoreni su
povaljni uslovi da tokom IX veka i kod Seba-u RaSkoj-po2ne da se razvija u
manasnnrna i pri dvorovima viastele pismenost i da se postavijain temelii sipske |

gc-dme izvojevana samostalnost srpske nﬂitepls&opljc Nustali su centri za
pisivanje knjiga, otvorene mnoge biblioteke, nastala je srpska knpievnosr U-to

vreme su postojale, pored manastirskih kola, tzv. ..pr_gi_yg[smml za decu
viastele, a na dvoru Uroda | kraljica Jelena je otvorila &uk i devm.:éku $kolu, Pri

@%@ s, U tofn periGauTEIZGtajnije su Zasluge Save Nemanjica &ijom je zaslugom

prllaﬂnd a potrebama masavapg obrazovanja (nurodna Skols 2 sve, na maternjem dvoru cara DiSana postojala § e pr:wm?,‘La Skola (nkadm), apri pﬂg‘iﬁg{lﬂu_lfgdl
jez1ku).ﬁ J-potom dolazi J.F, Herbari kaji uvodi red u nastavi (formalni stupnjevi) u I A Py

okviru El|d:1kui.epouc‘auanja u kCIJOj j& sva pamj.l usmerena na aktivaesti nastavoika

i prvenstveno na sadrZaje intelekiualnog vaspnmnj.l {u oblasti moraingg vaspitanja
dometi sudo okvira gradanskog vaspitanga) i krajem XIX veka i podetkom XX veka,

o3 scenuﬁmgmmﬂg_j@&ggﬂa. (samoutenjs, uc‘.emkovc aktivoost j_sl)-sa-

zahtevima za ipdividualizacijom i pmvnz:laz.cn_;em—nedesmwka_mns vne. Skole:- : manasi;[_a su onemogué_vam ve dO poéetka XIX. __k\ﬂ .3» IJ—}J Lr o
Skomiﬂt_rjmpokumvn da prevaz:d‘e askoliko protivirenosti u. kﬂle-.le - U xvIi veku dolazi do asnivanja velikeg broja 3kola na prostarima dan nﬁﬁﬁ;
zapala L’?ilﬂ— nsUifcta i koje je. onemogucavaju da thmllﬂu i A ijodme. p?éﬁl_:i propisima iz Beta (,,Ustay ilirideske deputicije za iliréeske male
ulogy masovnost,  organizaciona uniformnast, P_@EQJ}EI— Skole") i uz pomod ruskih uéitelja {(Suvarova, Kozadinskog). Rad ovih 3kola je bio
“‘“ell‘-‘mh'ﬂlZﬂGIJ5l autarirnost, pnlag"'a'cnon prosecniii, iid 1d,}, - E od direg znadaja jer ¢¢ u vreme L srpskog ustanka, vecina uditelja u Sumadiju doéi iz
Konsmulsarue celovitih Tkolskih sistema Zapocelo je_u _periadu. etatizacije A preka”, -U- iz Vojvodine. | Sxmbonj' "c"‘ dme pel izv, Noringtnoj Skoli pofE;Ia Lepd S

Zkela i stvaranjem :ndusu*gskog druitva. Vetike, ekonomski-i vojno-snaine drzave =

sk kol Ik Apart Mpegesit
pokuiavaju da raznovesne tipove Skolskili institucija objedine, stave pod. svoju jska SKols na Batkanw. F

" S:ra't: nirgvica u Sremskim Karloveima j ) je 1792, *'Hrb

NﬂSlGj&ﬂjEl‘l’l m:n-opol:ta Sl

kontrotu i urede u jedinstven Skolski sistem. 1 pre toga su postojali uredeni akols}q _ otvorena_ | prva pimnazija Nedio kasnmg_d&Eé poéél'.l o sa tiom | {
sistemi, preieZno u despotski uredenim drzavamu ili na prostorima gde su bili i bogosiovii uﬁﬁj@}?&'ﬁﬁ’bfﬁ‘lo i pedagoika obrazovanje. _ gl Chrene iy e

deminanti pojedini crkveni redoyi {na primer, jezoiiski3kolskisistem).. -

Unificiranju. fole_ i abjedinjovanis driavnih. Skolskih sistemg-narodito jo . s I::;V; razvollakcta 1I kgn;mu:sanjc Skolskog sistema u Srbiji povezano je sa

doprinela mlada burfogziia u tednji da fnzvijc naukuy, tehniéku osnovy industrijske ; proces acionalnog oslobedenja i stvaranja drzave u XIX veko, Od liénosti je
Cains e zasluZan Dositej Obradovié, a od propisa ireba pomenuu wistav narodni Skola u

proizvednje i da put m trgovine prmm svcu.: Lrzita, | FNOJE dolle do razvojs ideje p Knjazestvu Serbiji” (1833) i ,Plan zu Skole kako i 1m.13u postojati™ (1836). Prva
- m 1] R

o narodnoj §koli za sve, na maternjem jeziku*® {posto je do tada jezik uéenosti bio srednja (,Verhovna”) Skola otvorena je u Beoprady, 183 dine. Licej (\elika

pretezno latinski), zatim dolazi do napiog povedavanja broja i vrsta srednjih struZnih . :
tkola, a poom i fukuhels, narodito u oblasti prirodaih i tehniékih nuuka. Time je §I:;;Ia} i S‘W&G 5a mdom%%?m%gfhne Zakonadavna osnevdl je danety 1844
zatvoreny kanstrukcijy, ved klavidnog Skofskop siviema, koji u sebi ima osnovnu godine (,Usurojenije javnog uZinimo} nastavleniju™) za asnovne Skole, poslena-
{&etvororazrednu, a potom osmorazrednu) Ekolu. scednju $kolu i fakuiret. trgovacko ucililte, gimnazije (polugimnazije) i Licej. U dmugoj polovini XIX veka u

3 Srbiji e bid osnovan veliki bro) $kola razliditop tipa, stbilizovade se Zkolsko
— zakonodavstvo | Skolski sistem kao i u drugim evropskim zeinljama, Godine 1903,
je Velika Skola prerasla u Univerzitet u Beogradu sa pet fakultela.

¥ Siole na matgmjen jezicu w vadeFane jof u idejuma reformacije, ali jo uda potuda 23 njihove
amivanie pronalaiena preensiveno o Eianju Ditlije § Heaju rcligiz,
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2-2- = M‘, Ja\Ss CI(.—JAM Skole §| Bkolskog nadina vaspitanja

o i obrazovanja
U istorijskim razdobijima i drultveno-gkonomskim odnosima, Xada datim
okolnostima ne odgovara postojedi tip Ykole i ¥kolskog sistema ili njihove promens
nisu dovoljne, brze i adekvame, tada dolazi do tv. krize | kritike Skole.

Svaka znadajnija refoma Jkote zapcc‘,ela je oftrom i bespoftednom kritikom
postojece Skole, kritikom ko.]a. j& iznenada i otvoreno iznosila na videlo sav reskiad
novih druftvenih ciljeva i postojede sirukture Skolskog sisiema. Tako je bilo i sa
kritikom feudalnog nadina vaspitanja i pojavom J.A. Komenskog i Rusoa i sa
kritikom tzv. ,stare Skole” i pojavom .nove 3kole”.

Najjaci talas kritika 3kole pojavio se krajem X1X i pocetkom XX veka v liku
razliditih i $esto neusagladenih pravaca ,nove T.heve pedagogije”, Naime, u
vreme burnog indusuijskog razvoja tzv. .%j_lf_olu" su kritikovali, na primer,
predstavnici ,,r@%}‘g {manuelnog © Intelektudlnog pravca), ive 2kole”,
oJkole po men detetd™ individualne i socijalne pedagogije. ekspe mjﬂrié
pedagogije, progresivist i mnogi drugl. olu” -su optuZivali a—

3kqla, 3kola bubanja i memorisanja, dasuu W
i zamemarena TiCNOSE vaspi‘ﬁnka. a apogija alistitka,
nqg@%ﬂx_ﬁéka (herbantovska) i tako dalje, s

ve ove kritike Skole.do tridesetih godina XX veka moZemo razvrstati u

edni su trafili do se vec jednom izvrEi zapodeta

nekoliko osnovnih prupd

unifikacifa Skol da se ¥kola vredi kao driavna ustanova. 2 Skolski sistem ka0
driawna SkolaTrt)drugi su vaspitanje pOJEdl’lUSlEWlJCnD shvatali kao instrument svoje
wlasti i trafili si-dd crkva i drzava obezbede svoj apsolutni utIl:'.aj na gkolu (,,zaStitmic

radanskog morala i reda”, ideja o ,,Gr2avijanskom vaspitanju™, fafizacija $kole i sl )
:) Blededi su, pak, wadili suprotno, da se 3kele oslobodi preterane izolacuc i
intelektualizacije, da se vrati ambuemu prirode i neposrednog ulenja jz ;uvdr:e
sivarngsté ovo su isloviemeno i prve kritike nedostataka urbane $kol "d) naredni
kriti¢ari 3kole najviie brinu o lifnosu i individualnim slobodama pajedz@m-u su
protiv stege i prinude u vaspitanju i praZaju otpor Skoli dresure™ i, dril2’ jvise
ih je okupljeno oko zahteva.za fidnom aktivnoddu ulenika i individualizacijomn u
niastavnom i vaspitnom i)/gcdnn grupa krititara i reformatora Skale ne zalazi u
dublje analize dnuftveno-ck jomskih i pelitickih odnosa i bavi se kritikom programa
i struksure programskih sodrigja, udibenika i nafing redgl ) oni sz politickom
grijentacijom grade p(}kmt za laicizociju .ﬂw:‘ed}e neala griph traZi podetkom XX
veka snafnije pohnfko i ideolodko angaz’ovan;e fkole (za ostvarenje sncual-

demokratskih i socijalistikih pedagolkih ideja), :) }m:wa grupa .projekata” i
WJucdela nove 3kole” pokulava gg_s_kn_hj_pnhbﬁ»-}w'ﬁ)lf—pmtm ol da
paveiﬁeonj:ﬂ‘t‘p?ﬁﬂii‘mnuw adnos $kole § fabrike). :

' 7 m.rema uaxp:ranja zapodala JE i

‘pojavili_prvi ablici_krize _kla: ind
sveuhﬁ]i_ al.ne n?ﬂ_c'“ "?Ehnola? revol

..__.._..._,_,,_“ ,,,,,,

A ————,
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atiitaristi¢koj (proizvodnoj) ili idgolodkoj zlowpotrebi Skole, & potom je sledita
itava serija; rad_i.ahs Lgkih it anacholiberalistickih zahteva za reformom Skole:-Jedni
! ____iks?.l.u“ koja e veoma malo |iéiti na gadadnju, 2 drogi Sak

raskolov Zon Holf pile &lanuk u kome istide da
je 3kola rda e5t0 z.adecu" Ivan Lig uzvikuje ,d¢ Skole", u E. Reimer da je
~Skala mova® Tavijaju"se zahievi za wutenje bez ok "“"“govon se 0 ,,3koli bez
zidova”, 0, -antikonceptima”, 0..810b0d|‘19_| deci”, o dkoli kaju su. usnm-n_l' uéeni c: s
o .otvorenoj Sk3IT",ponovo se rada T o ,detjoj republici®, 0", Skoli i kvanu™, 0
.,ce.nmmﬁ‘iﬁ“’éenjc: FAZmeny ZNanja’; o ,,drdtvy Koje Ue i ko daje; T
Skola_tac. ivoina zajednica_predstaviia osnovnl pravac i osnovnu ideju
wapsformisanja Skole kao mesta d\;_ﬁ;_wkola posxa;e “MEsis gde se sve vide
bogati i oplemenjuje uNLIFASA)T Arutiveni Zivol udenika I stvara jedan novi, #Hvi
socijalnt mehanizam koji sam vaspitno deluje na udenike. Skola sa bogatim
mlerpcrsonalmm odnosima i pedagodki oblikovanim sistemom kxomunikacija, nije
vile samo meslo poudavanja, ved i mesio. samoué;n;a i medusobnog uticanji. Ovnj

preobrataj Skole u aktivou Zivotnu™ zafedhicu pretpostavija: nove UIEGEHJE i
Opl'emﬂﬂjﬂ $kolskih objekaia 1 op emenjwanje AMBUEAT Zoen;e i duenje,
stvaranje nove pedagoske kiime u razredu i 3koli, osposobljavanje nastavnika za
nove ulogs, 4j-za slioZene poslove vnsplmog rada i-owvaranje Skole-prema. porodic §
lokalngj dru.slver_lc_)j_grecfhu‘

/ Veste Skola |

Uporedo sa’ procesom pojavijivinja raznovesnih vrsta | tipova $kola, u
postednja dva veka, tekao je i pokusaj unificiranja $kola i stavljznja pad kontrolu
driave. U teZnji da vredi i strukiurne pejednostavi kolski sistem, driava je gesto
ukidala zateceni pluralitet i omerala pojavu novil i eriginatnih $kolskih institucija.
To je narotito bilo karkteristiéno za period tzv. administrativiog upravljanja
socijalistiékom driavom. .U praksi se pokazalo du je 10 Siena tendencija, jer je
osiromadila lepezu.obrazovne ponude § Skolski sistem uéinila statitnim, neelastidnim
i tefko promentjivim.

Savremena ripologiia 3kola sve 3kole Masifikuje prema razlithim krite-
rijumima: na §kale za normaine razvqenu decu i decu gmetenu u razvaju (specijalne
tkole): na Bfe obaverie T4 SV UECH | neobaveune; na SKale zn polte obrazovarje
{osnovie,” gimnazije) ] Stoucne Skole (i wmetnitke Skole), prema stupnjevima
obrazovanja i uzrastunfenika i studenata: na osnovne, stednje, ¥ise, Visoke Skote
(faku!tete} |odguv:1ra Jucc Eko}a z ndras[e' prema me.sm rada i SEOSKE, pngrnﬂske

___________________________ 3ke, zenske | medavite;
préma mest Zivijenja ulenika na: mtemutsﬁ"’“ﬁ:nm:ons e) 10 Jiltsg Hioggs
eksiernaliy; prema didini rajanja cetvoropodiinje, osmogodidnje, dvopodiinge:
prema osnivaTITHEUTEEvhe, op3linske, privatne, crkvene, fubritke it prema dugind
radnog vremena i vremenu rada ni: poludnevne, $kole sa le sa produenim baravkom, sa
celodnevnim radom, vedernje Skole; prEfT Vistama strukd’ astavnit ke, ekonomske,
poljoprivredne, muzike,” vo;ne ftd.; prema kategorijama dece (ulenika): Skole 2a
muzicke talente, filolodke i matematizke pimnazije, 3kole za decu na bolnikom
lefenju (3kole unikatiy, prema sirukniri uleniékih odeljenja na: nepodeljene 3kale,
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kole sa kombinovanim odeljenjima, Skole sa viferazrednim odeljepjima; prema
velidini terjtorife na: lokalne{LrkgionalngZpdkrajinéie, republické; obzirom na
velikin thale) {patuljaste, liliput-¥kole) i felik ‘¢mamuske, gigant) Skole; obzirom
na orgdhizgeifu uprave na: chntralne, racéne skdle, izdvojena odeljenja (podauine
Skole), tkolske centre § slifnoiobizirom Narkdatakt sa wgenicima ni: dopisne, radio-
televizijske $kole: Ekole na daljinu; pokretne Skole {ambwantne £kole, patronaZni
uéizelji, §kole u vozu i slicno)’,

Pod osnavnim vaspitanjer

obrazgvinje koieg je neo
u druftveni divol i
prava § obaveza svinh gradona.

Osnovno vaspitanje i obrazgvanje se ostvaruje, pre svega, u QSROYIIM
Skolama, kao i u Skelama i odeljenjima za osnovne cbrazevanje odraslih, u Skolama
i ma tefajevima narodnih wniverzitera i kultuenih centara, putem akeija za

opismenjavanje stancvniStva, u obr%i sli€no. Osnovno
sbrazovanje je shavezno 2a svu decu i omladinyRd 7 odina. Odrasli mogu
sl:sc;{%m-lm@“ﬂ_mm enskom periodu (4, godine). Istorijski
p no Xkolska obaveza za svu decd T omiadinu se staine produZavala i sada je

u npdoj zemiji osam podina, Ubrzanl noudno-iehneloski, ekonomski i kuftumi
razvoj, u vedini zemalja dovodi do potrebe produzavanja Skolske obaveze na deset i
vite gedina. To ne znati da se mora produZiti i osnovna §kola. Obaveznost vaspitanja
i obrazovanjs, s druge strane, moZe da zapoéne | pre csnovne §kele (na primer, na
uzeaste od pet do sedam godina), Medutim, najceice se poklapaju veeme i trajunje
osnovne Skole | obaveznosti vaspitanja i obrazovanjs zg swu-decu U jednoj drZavi.
Druftvena zajednica obezbeduje svima osnuvn'za sticanje 0snavnog

vnspitanja ¥oyarajudi tedtorijainl
raspored i dostupnost $¥ole, nasavnl kadar, cdgovarajude strulne sluzbe za
funkeionisanje ikolskog sistema, a odredenim kategorijama URenika L sredsiva,
ud¥benike ; ikolski pribor, kao 1 sredstva za dopunsku ishranu i prevoz uéenika koji
su ugalieni od $kole ili se nalaze u nepoveljnim materijainim prilikandg. Postoji stalna
tezja da svi ucenici budu u priblizno_jednakin mlavﬂ%a radi_sticanju 0SAOVROR
vaspitadia i obrazovania i da-wjihoyg pApredovanye ¥ skol sve munje_zavisi_od
zbedan) fih, 2 zagniva na
figipina sONGArnGsN | LZa)amAc, o je narodito znadajno zu decu i nepismeng
{7 eKON0MSKI SITOmMAasnijih op3tina I KrdieviL
U sistemu vaspitanja osnovyno obrazovanje i asnovra kola imaju poseban
poloZaj, 4 u nafem druftvu se &ini sve kako bi se broj stanovnika bez polpunog
osnovaog obrazovanja sveo na Sto manju memn. Tako, na primer, postgji_gitav
podsistem osngynog. gbrazovania qdraslili i specijalnog Skolstva kaji obulivats decu

oju.i0snovno obrazovanjé s moze sticall, i primer,

i‘odrisIE kgji su ameteni u

Y Termin . 2%ola” 56 koristi § za povremens | veemenskd kmde oblike sistematskag obrazevanja; 3k ola za
vorsle, fkola 22 manekenc, 3kaln Baha, Skala karadca, Jetnja Ekola atranih jezika, Skala 23 wodilclj¢ progrmma
Dedieg savezs i 2a rad 3 derom ¢ slobodngm vremenn, letnja kela plivanja, zimska Skoka snudanja i slidmo,

o0

Sal e B

Sy

_ .:_a_{j_.g_'; Lo

i u domovima za osudena fica, §to ima izuzetan obrozovhi, drultveni | humanitarni
2nacaj, nfduindhiinia

Pored obaveznog osnovaog vaspitania i obrazovanja, moZe.sesticatij 9snovno
myzicke, odnosno ogngﬁm;halctsko—vas itanje—t-obrgovanie. JOvo osnovno
vaspitanje { obrazovanje nije obavezno, ali za uenike moe biti besplatno. Ove fkole
mogu bit i privatne. Od angaZovanosti i usiova lokalne sredine (materijataih,
prostornih, kadrovskih) Zavise i nekd dregl, izuzetmo korisni oblici rada na
ostvarivanju zadataka asnovneg obrazovanja i vaspitanje, kao 3te su Skole «
priredi”, rad u letovaliftima, zimovaliftimn, organizovanje logorovanja, ekskurzija,
izuCavanje stranih jezika u miadim razredima osnovne Skole, oblici fakultativoe
nastave { tako dalje.

Osnovia Skola je vaspling-obrazovn

osnovnd Skola ima sledece bitng odiike:

I ! . . . - .

.1 _—‘sam naziv govori du se u njoj daju osnowna, prva, pedeins, odnosno
elemnentarna znanja, umenja i havike koje su neophodne svakom nafem gradaninu za
svakodneviio medusobno opiienje i obavijanje Zivotih funkeija; zato v pojedinim
zemljama osnovnu Ekolu zovu elementarng il prvi {primarng, u odnosu na

\/ sekundaru. ¢j. sredoju $kolu): -

- _", f_;;azivaju je i bazifna Skola jer predstavijn (emeij za dalje opite i
profl e_swnnlno obrazavarje u dnigim §%olama na srednjem i visokom stupnju;

; 2 ¥ osnovaa Skola ima eplicobrazoval karaktee 4. duje ona zaanja i razvija one
sposcbnosti koje su neophodti€ sVim &lanovima jednog drultva, bez cobzira na
njihova ka_snn ja zanimanja t druStvene ulope; ona predstavija opitu osaovu

J svestranosis, koja je cilj vaspitanja u skoro svim savremenim drultvima;
= O02 je u nasoj zemlji i pbavezna, a do sada je produzavand u skladu sa
prgdysjavan jem Skolske obaveze;

= ~uskladu sa normom obaveznosti ond je i bs_g._rg_{g__:g. ne samo za decyu ved iza

adrasle koji stify osnovno obrazovanje, Sto garantuju Lstav | Ekolski zakoni;
J Sy, i | Nty .
e 0sn0vRa Skola je kod nas ogmaragredaa, 5o je slulhj u vedini zemdlja sveta,
mag_a ima zemalja u kojima traje krace ili due;
F I N . P . - . .
ﬂjl-«,-' 10 je najmasovaija instiucija za vaspitan
odna Skala’; . o
qsno_\rr'm $kola je kod nas drigvng ustarova | ne moZe biti orpanizovana od
strane ptivatnih lica, dobrotvornib, humanitarnih ili drugth organizacija i udruZenja,
osim kada se radi o osnovnim muzigkim i baletskim Skolama; to to je osnovna Skola
dri:'.wna ustanova, manje treba da se odnosi na priredu njene unutradnje organizacije,
a viSe na probleme obaveznosti, finansirenja i kontrole rada;
l\/ﬁj ~ nafa osnovna Skola je jedinstuena Skala, jer 55 radi o jedinstvenom ciljy,
zadficima i karakteru vaspitanja, o medugobno ohisdimjenaj Lusaplalenetorpamzri:
osnovnog_vaspitanja i ohrzovanja.zo sedy Na nivou osnovnog vaspitanja i

obrazovanje kod nas nemn dunlizama i vife kolskih puteva, koji bi na buzf socijainih

o
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razlika omogudavali deci da stidu razlidito osnovno obrazovanje, u smistu razliitih

+ programa, razli¢iog trajanja, razlicite idejne i pedagoske usmerenosi, kag i razlidite

vrednosti svedodanstava koja se stidu (razlitite osnovne 3kole u razvijenijim i
" . i o + - . - H
siromatnijim sredinama, za imucne i siromadne; privaine, pansionske Skole ili Skole

pod patronatom pojedinih verskih i sliénih organizacija itd.). Zbog toga §to je nafa .
asnovna Bkole Jedmswena'. u osnovi ista 1:1 SvU gacu, ona ne mora bm uniformnai .-
; ; ecififnim .

ompgudi brie nupredovanje i da se paye alnim sklonostima, kao
i o _spremnosti pojedinih poradica da wéc_pmmp;r-au u obezhedivanju ustova za

razvoj Svoje dace. Dakle, printip jedinstvenosti ne treba da sprefava razvoj

individuainesti i stvaradadkih sposobnosti pojedinaca;
‘_‘h'———-______.__ - . ) . L)
- osnovna tkola, kaja je u svojoj istoriji £esto bila pod naglasenom brigom i

. kontrolom crkve, dunas je u haloj zemlji odvojena ad crive, $10 ne znadi da versko

vaspitanje nije dozvoljeno. U uslovima node vilekenfesioniulne zajednice, ono je
privatna swvar pejedinca | poredice | mo2e se osvarivatl van drfavne Skole,
prvenstveno u verskim objektima; . -

- u vsnovnoj Skoli se posebna painja obradu na nocionalne karakierisiike
ulenika i nastava je na malernfem jeziku,

— u osnovnoj Fkoli je obezbedena i ravmopravnosi oba pola (princip
'koedukacije), 5to w-istoriji nije uvek bio slutaj;. )

- procesem demokralizacije drultva, osnovna 3kola ce se sve vile otvarali
prema lokalnof drudivenoj sredini i pamd:r:r. a orggnizaciono ce se sve viSe bogatitl
elementima mmaupmvnosu i autonomnosti,

- naia osnovna £kola nijg selektivna instmectia, ved ima obnvw_

pruii Pg_ﬁbﬂi.u& grema svojim mogucnostima steknu osnovne obruzovanj njet i
razviju svoje sposnbncsliﬁ

Osnovna Tkola-ima nbgiﬁenuWﬁJer se odnosi pa lichost u celini—
za razliky od drugih-Eela koje se Zadeveljavaju ug!a\wm svojih
obrazgvnih i profesionatnih uwlogs. To ne znadi dao ¢ osnovngj tkali ne postojé GETRyve-
i elemeni] buduceg profesiondlnog obrazovanja, niti da usrednjemn obrazovanju nisu
znatajni oplte obrn:.ovanjé"i ostal: vaspitni rad, Pedagoska odgovornost osnavng
Skale je naglolenijh jer je ona svojevisno predvorje iwom kroz koje prolaze svi, bez
obzira knkvi €& im kasnije bitj iwoml pulav:

SREONIC éml.ﬁ ;

Pad srednjim obrazovanjem podrazumevamo Skole, institucije, oblike i
programe aprazovangs { vaspitanja koji se naluze u sredini |, 4. izmedu osnovnog i
visokofkolskaf ocrazovanja, Srt:.dnje obrazovanje u naso) zemii prodlo je vile

e T
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razvoinih Lapa. a na njegdivu prcmenu najvife su uticule promene u sferi rada i i
T§Tawsu i duzial osnovnog abrazovanja.
Do Drugog svetskog raia osnovna dkoly je Lr.uul.: etiri godine, a u opsegu
sredmeg obrazovanju postojali su razlidiii tipovi SRoln: produZng osnovia Skola (3est
i osam godina), Segriske $kole (iri godine), pradanske Skole (Setiri godine) niza i vida
~ gimnazija (po fetire pedine, sa ,malom® i .,vel:’l.om" matirom, zajedno osam

razreda), uditeljske Skole (do pet godina) i srednje struéne Ikole (éeun godme posle

.ma]e

aiure, 1. nize gmm:mzue:)lSJ
~Pogle: 1945, godine-izvena’je samo delimidna adupmcnja ovog dela fkolsko
sistema. Osnovox Skola rajg sedanll— WQN’B je.i posle nje postoje: nize g:mng”;;
rogimnazije, vile gimnazije, kole ufenika u privredi, Sﬂ!ﬂﬂj& struéne 3kole i
uditeljs |jske Ekole,

Godine 1958. potinje sa razvojem podsistem predikofskog vaspitanja i
izvi$ena je nelto temeljnija reforma osnovne Skole, koja traje-osam godina, To je
izazvalo i delimiéne promene na nivou srednjeg obrazovanja; ostaje visa Eimnazija,
grana se segmenl srednjifi struénib Skola, OSEIWGIIWI'IJUJH se Skole za kvalifikovane
radnike, postoje i datje utiteljske Skole, a vile se otvarn mogucnost direkinog upisa
na fakultete, bez: premndnﬂ zavrizne srednje Skole, uz posehne ispite.

Posle( 1974, godide, na osnovn Rezolupije X kongresu SK,- Sl‘edﬂjc
obrazovanje & Taduj€ sa jedinsivenim osnovama za klasifikaciju zanimanja |
strulne spreme, kofu je bila podsljena na osam stepeni, od nagednos:avmph
Zﬂ.l‘l.imﬂ.l"ljﬂ do doklorata nauka. Osnivaju se centrl usmerenog obrazovanja i
vaspitanja, sa velikim brojem usilnjenth obrazovnih profily. Ovom reformom je

. posebno nogiafena povezanost 51 ednjep ebrpzovania sa udruzenim radom (posebno
_proizvednim radom), ukinuta je gimnazija kao jedina srednja opiteobrazovna tkola,
a svako ‘usmerenje zd OdEOVIrUCE SIURE T Zifimanja saarzalo M_se@)
zalmm Erazovnnje.E: EE 3Hgovarajucc' singno obrazovanje, Posle nivoa
srednjeg obrazovanja svako je sticao odredent osposobljenest (diptomu) za rud.

Krajem osamdesetih { edeselih podina ,usmereno obrazovanje”
je bilo predmet ofire kritike  dodlo je do ukidanja njepovih asnavnih odlika, Posebro
je kritikovana fegovi velika ..pcnlémjencst" inferesima proizvodnop industrijskog
rada. Umestu dosta sloZenog sisiéma, sa dosta usitnjenih obrazovaih profilai staino
osporavanim ,zajednizkim osnovama™ srednjep obrazovanja i vaspitanja, ponovo je.
na nov nadin, olivijen rodicionalni sistem srednjih Tkola: rehabilinge se gimnazija
kao srednja opdteobrazovna Skola, koja ne cbrazuje za zanimanje, vet samo za dalje

xs:ud:ranje na fakultetima (sa_tri tipa: opdti tip, druitveno-jezidki |

prirodno-matematicki), stabilizuju srednje strutne fkole i ixdvajaju iz jedinstvenih
obrazovnih centara (sa obrazovnim programima od jedne do detiri godine) u Sijem
su sistemu i srednje umetniCke Skole (muziéke, buleiske i Skole za industrijsko
cblikovanje). Uiteljske Skole su 1972. godine preruste u pedagoike skademije (kao
vile Ikole 2a cbrazovanje uditeljs i vaspitada), u od 1997 pOUME sU csnovani
utiteljski Fakulteri.
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5.

. Saradnjy sa svetom rads, s ustanovam | preduzecima, treba da doveds o ©
Poslepémﬁ} AsarEzibvrshifm oblicima Tjudskog rada, possbno na ?

g VASPITNG-QBRAZOVNII,
AKTIVNOSTI OSNUVRE 1 SREDNIG SKOLE.
NOSTIOSNDVAR L.

I

if2acija ustavnih prava i obaveza, zakonskih redenja, utvedenih ciljeva t
asdataka vaspitanja i obrazovanja, usvojenih programa i planicranih :_'-ktl\fnosll .
pojedinih ¥kola, u krajnjoj instanci zavisi od unuiraSnje strukture i organizacionog
modela samih th ¥kola, %
j organizaciono] $emipsnovne i srednje Skole postojula je podelana: ¢
I ""'"":Ts‘t‘ﬂfﬁi'“rﬁﬁ Tiurny 1 javau delatndsi SkolerU-veding ———
SfuSzjeva rad S¥ola s¢ svodio ia izVisavanje obaveza iz Gomena naslavnog rada, tako | \j
da je Skola sialno bila pod optuZbam da je {muéilidte, mesto gde se samo gbrazuje v+
ali ne i vaspitava, da priprema za Zivat ali da nije i mesio gde moZe da se na
zadovoljavajudi nadin zivi, | 1zko dalje.

Savrermena Skolz ima veoma bogaty sinkiuny raznovrsnib  vaspitno- -

T,

[

(prediRolskom, decom 1z Susedstva, \piviim udenicima), rodieljima. (saradnja sa "
roditeljima u&enika, udeice roditelja o ostvarivanjy pojedinih programa,p
obrazavanje roditelja) i.ostalim gradanima.(obrazovna ponuda za odrasle, Skola kae
pedagoski centar lokalne stedine i sL)..Qivorenost savremene Skole-se agteda u

njenom uticaji aa gradane jjemu Uliea)a iz avos GRNIZen|s, | UOpste u nacinu
pristupa U Kretranju i realizaciji vaspiino-OBrazoviin programaly

srednjem stupnju, Ne dodavati rad vaspitanju § ne povezivati ih nekim \feataCkim
farmama profesionalne prakse, ved it objedinjeno progrumirati i ostvarivad. To nede
moci da udini Skola koja je zatvorena u svoje zidove i kaju se zasniva na . knjiskon”
uenju. Druitveno-korisni, 2 posebno proizvodni rad uéenika su mosiovi za
integrisanje Skole sa drultvenom sredinom u kojoj se Zivi.

rofesionalng_informisanje i profesionalna orijentacija su aktivnosti Skole
koje ¢e biti od korist { udeniku i porodici | drusiveno; sredini. ({7 b

Kuliurna i javna defatnost Skole pokazyju da $kolu nije neka, od dece : gradana :
otudenis bastja” 1 felifizicana Hfamnica dufn”, ved da je nujomiljenija kultuma
ustanova y naselju i srediSte za okupljanje svih onih koji jedni druge VaspItIVa)G
Skomlmﬂm:dnog miljea koji vaspitava, a ne
sama abrazuje. Skola, dakle, wreba dabude organizator kulturnog i javnog Zivota
sredipe i da_time, n nadin, doprinese i reafizaciji svojih osnovnily .
PW_M_E:OIm 1zkode. inicira i vaspitno-cbrazovai rad u drugim instiwecijama
kulture § umetnosti: bibliotekama, muzejima; palerijama i kullurim centrima. :
Vaspitanje licnosli shvala celovito, a ne samo kao deo svojik obaveza.

Skola, posebna osm_a;grine o svim karegorijuma uéenika. pna g_rgimiz.uje
korektivni pedagoskirad $1 OmmA kGji NE G g zadaﬁ%ﬂp@m*
ﬁmxﬁﬁ%ﬁ?mdeci koja su blaZe omelgng v razyoju; a5 druge strane,
izlhazi Tovanima (muzifko i baletsko vagpitanje, posebni programi za
iznadprosedne udenike, za intelektualne radoznulce i s\).

]

i
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-, Ona pravi ekolofke programe [ vodi akcije zy zoltiw i unapredenije zdra
ing,_ Doprincsi negovanju zdravih siilova Zivotn | druZenja svih koji

""" Az e

av]j_:_;."i

Razgranat sistem vaspitno-obrazovnih delamoesti savremene $kole moZe |
utenika da siavi v jednu sasvim novu poziciju: da konaéno jednom od
objekirkuji-jopredmet vaspitanis, prede u pozicijud] T SUDE
EitdAVU mredu stvaralackin aktiviosii {(indivignalni '
2ivDTT ME Gnde Ing G i

Camtried e .'n~
iniSeyatar pravog bagatstva visniCkihaknviosti koje leZi u svetu slobodnog vremena,
u programima dedfith organizacija | formama ufenike samouprave. Ragna druftva,
udruZenja i organizacije odraslih, posredstvorn kole mopu da fire g i

rografme, regrutuju svoje nove Elanove i izlaze u susret udeniskin interesovanjima.
kala treba da bude mgsto susreta ljudi kop razlidile stvard znajy, ymeju, koji .
razgliito mi gii hoce da pomognu jedni drugima.
. Syakako, centralna aktivhost i osnoviea abaveza u svakoj ikoli. Ona

T potcenjena, ali i ona mord Biti organizovana na FzZnovisne natine.
Sematski prikaz w najbolje prikazuje, Razgranmta ponuda c‘gg___:_mih. izhomih i
fakultativaib_programa, u raznim kombinacijumy; leorijskih i prakiiZnih; na
nastavnom ¢asu, van nastave u $koli ili van Zkele, u slobodnom vremenu udenika, §
to taka, da taraznovesnost bude uskladena sa individualnostimi udenika: iza one koji
zaostaju u Skolskom radu i udenju, i za one koji su iznadprosedni, i za one koji se
pripremajurida nesto upiu, i za one koji nelto zavrSavaju, za sve kategorije ugenikai
sve nastavne situacijel, Samo nastava bogata | raznovrsna v varijontama moe Zivot |
uéenje ulenika u Skoli uéiniti podnoiljivijim i uspednim, -

Strukinra vaspitng-obrazovaih aktivrosti fkole

c] Fatulinyivne uklivaosti
- fakultalivoe pastavae akiivpost
- [akulwlivre vanmasiavae akbvaosti
{slobadne akiivhost)
d} Ferijalnu § profesionalon prakra
Vrsis nastave
(vaspitne - vbrazovnop ada);
- mdovaa Rastavd. - dopunska aastava &
« priprezna nastava” - dodalng nastava
- produdna nastaval /. rekreslivay pagava &
- prigodna nastava Lo {kola u pdradi) -

Prvi slof: )
MNatiawa | aktivoost u direkinog
veii 52 nastavom:
1) Ohavernc aktivaost
- nhavezae nasiavne aklivaost
- chaveani prakiiéai tedajevi
- ohuvezne vannastavne aklivnost
b} lzborne akiivnosti
- ighorna nastava
- izbarne vannastvae akiivnost

Drugi siaf:
“Dreofvenn-Rrisian rad udenika ) -
Drudtvene i vardkolske akuvnost ufenika i rad dedjih i omladinskih
organizacija, dudava i sdralenja
UeniZka samouprava i rad ulcnilkib zajednica
Zadtita i unapredivanje zdravlja, Livoine steding i
humanih ednosa medu polovima
Specijalni vaspitno-cbrazovni md — korckiival pedagolki rad
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Tredi sloj:

Vaspitgo-obrazovni fad u instilocijama van kol
{(vibliowcke, gaderije, muazeji, kulwrni eentrd)

Kulterna § javna deliainost fole

Prelesionalna orijentacija

Diclatnost rodiielja u 3keli | saradajs kol sa roditeljima

Carvri siof:

Organizovapje predikolskog. vaspilanja
Obrazovaaie-(osaovan) odraslih

Osnovao baleisko § mezitka vaspilanje § obrazovaaje

USTANQVE ZA OBRAZOYANIE I VASPITANIE
DECE OMETENE U RAZYOHJ

Na posebho orgenizovan nadin i s posebno Skelovanim kadrowissl naSa
drudivena zijednicn obezbeduje deci omerena u razvitke, predikolsko, osnovno |
scednje vaspisanje § obrazovanje, osposobljnvanje 2z rad i ukljudivanje u raznovrsne
oblike Zivota,

Specijalno vaspitnnje4 5 odnosi na vaspitno-obrazovni md sa decom, &iji su
telesni, mentalni, govorni i emocionalni razvaj, ra¥cenje i sazrevanje na dule yvieme

fpe

specijalnom vaspilanju prmenjuy za U oblast specifiche vaspiing metode,
individualizovano prilagodena nastavna organizacija i posebny nastavna, tehnidka i
druga sredsiva, oprema i uredaji.

Vaspitno-gbrazovni rad se organizuje u zavisnosti_od. stepena_i kalegerije

ometenosti;

1. d=ga ometena u mentalnom razvitky,

2, sa poremedajima govora, 7

3. sa otecenim vidom,

4, sa ojtecenim sluhom,

5. telesno invalidng deca, v

6. deca vifestruko omelena u razvitku, L/~

Timovi struénjuka evidentiraju i kategorizuju decu ometenu u razvitke. U
organizacionom pegledu specijalne vaspitanje | obrazovanje se ostvaruje u vile
rozliditih oblika: u specijalnim vaspitno-obrazovnim ustanovama (Skolama) za
predikoisko, osnovao Skolsko i srednje vaspilanje, ili u specijalnim zavodima i
specijainim centrima zz radno osposebljavanje (sa intemolskim sme3tajem ili bez
njega). Takede se specijalna odeljenju mogu osnivati i pri redovnim osnoviim
gkolama za odredene kategorije ometenosti,

U navije vreme sve su &efc¢a shvatanja da izelacijs ove dece u specijolne kole
i zavede Zigofe decu, izdvaja th iz svakodnevnog drudtvenog kenteksia v kejt kasnije

* 1\ ovoj oblast s korine rmzlitis wrmini. Specijslon vaspilanic { speeipting pedagogija su novifi
tzrming. :

£

e

" n\n nog ra
cm kadar.

treba da se ukljuce, pu-je.sve zastupljeniju teza da je za odredene kategorije lake

ometenosti . specijalnivaspitno-obrazovni rad bolje orgunizovatt u redoveim
tkolama. e T

\peciiaini vaspiino-obrgzovni rad u redovaim asnovaim-Stolama moie bit
organizovan na vile na¢inaga) g jedan specijalni pedagog po odredenom rasporedu
radi u vide Zkola u gradu ili na podrudju opSiine¢D) I svaku Skota ima po jednog
specijalnog pedagoga za odredeny vrstu ometendsh, a da deca iz okolnih $kola
dolaze na Lretm:m.('@;@,ﬁ se u sedifte regiona oformi pedapolko-psiholoSko
savetovalidie u koje ce'5& upucivati ovakva deci na ispitivanje i tretman, Naravno,
najbolje je ako u $koli ima viSe specijalnih pedagogn koji se rudno angauju prema
broju i kategorijama dece $a kojom trebs da.rade. S |

U oblasti specijalnog vypspitanjs rade kodrovi sz visokom specijalnom

pedagodkom (defekolokom) spremorm, koji s ebrazuju i posebnor fakuhety,

Te——

e ) " - -
FIZOVNE ustanove sirucne orijeniucije koje ospo-

sobljavaju kadrove preteino za oblust projgvodnog rda. Obruzuju kadrove na nivou

Vite Mole su vaspitne-o

V1 stepena strudne spreme, traju po pravilu Setiri semestr (dve godine), 2 iztzetno
pel semesiara

Vide Skble su organizovane nu principu studija (predavana, vezbe, seminari,
konsuttacije, praksa, ispit). Ranije su bile u sustavd univerziteta, & danis su
organizovane U okvin posebne zajednice visih Skola. Neuspeini su bili pokuSaji da
se vile 3kole yklope 0 programe siwdija na fakultelitna i da predstuvljsju prvi stupanj
fakultetskog obrazavanja, Razlika je u tome $to su vise Skole prereZno orijentisane

kg stpuci (praktitnom zanimaniju), o fakulteti imaju nogladenu noudny otijentaciju.

Fakulter! su Snmostalge flauénolfastavne institucije koje imaju rostruku
funkeij razuju Yusokostruéne kadrove za razna podrudja droStvenag Zlvota i

anizuju i unapreduju odgovarajuéu naudne oblast i-formiraju

Nastava na fakuhetima traje najéedce Getiri, a rede pet | pet i po pading.
Zavr3avanjem osnovnog studija stide se VIi-1 stepen siubne spreme, 2 zavriavan jem
postdiplomskih studija stide 5 ijalizagiia, mugistratura), Ma
fakulietima koji ispunjavaju odredene nuuéne kriterljume moze $e pokrenuti
poslupak za sticanje VIII stepena struéne spreme, (. 2a sticanje doktorala pauka.
Siudije mogu biti redovae ilj '

Univerzitet moke redstaviju
vile fakulteta, 2 moZe da predstavija i formy
nezuvisnih fakulteta,

L Gelinn i gmanizacione jed
uZivanja vedes brojo medusobno

Postoje 1 visoke fole kaje trajy detiri goldinc. imajy rezim swudijogligan kaong
fakultetima, aii je njihova origntaciia-sieuing, icade naudna, Takode se za pojedine
visokoikolske ustanove koristi 1 naziv akademije, préteino u oblasti_umetnosti

(likavna, muzitkar vojay akademifs, pSTiehniCka dkademijaisly. ™
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vasprmmlz Y POROBICI

Porodica j& osnovno socijolno ckruZenje u Lomc se lignost: rnzvua To je
istovremeno i ognavna éelija sloZenog dniftvenog mehanizma i posredaik izmedu
pojedinca i drugih, sa kajima on Zivi ili €e Ziveti, . .

Porodica je. svakako, majznadajniji fakior u razvoju i vaspitanju liZnost.

Postodi vile razloga za tnkvu tvrdnJu
&E Lpol 10 0-i najpopodnije mesto za pbezbedivanje bicloXke

W p ii, posc at_majka, obezbeduju csnovau_negu zo fizitko odrfanje
ndvofodendeta, a vaspitanje dece je jedna od osnevnib funkciju porodice,

T ="¢lanavi porodice su prvi vaspitadi svaLug__&uvekn. 50 mcgucnoﬁdu
najsnaZnijeg i na_][rajﬂljeg ur.:czun. pnmdwa utice na li€nost U vreme njenog
najburnijeg razvoja i znadajne zavisnosti od odraslib,

- “MQEMMMMMMMM- kako u zoku
dana, lako 1 u toku Zivora,
ino_se u porndici, vaspline ti ne odvajaju od ostalih Zivotnik
aktivoosh, sponlang sy i £me, mladi ih dozivijavaju koo dobronamernost 1
olpora,

- bhskost i poverenje izmedu Elanova porodice je veca, a lidni pnmer raditelja
ima rdfngi uticaj,

orodica e socijalnj ', ima &vrstu_kohezivnost, tradiciju i
citjeve, dime pozitivno deluje na svakog svog clana,

- purodlca koo emotivig zajednica, omagucuje detetu gotgum emotivni
razvoj i TEUCTIOST, vaspitni wticajl u porodici najduZe traju i vise ih
Rﬂjdllgﬁl.l‘!ijl‘llje ista lica kao vaspitadi, a v.l.spuumc: {deca) sa wnym vaspitaéima
(roditeljima) povezani su dubakim emativnim vezami,

— roditelii, od svih koji se bave vaspitznjem, imzju osecaj najvede
odgovornosti jer befil © svojnj géct, 60 B freba shvatiti kao izraz egoizma,

“‘“':-‘p'o“_rpdiEﬂEI‘ istovremend, i najbalja Skola 22 buduce roditeljstvo, Eime stulno
produFava i unapreduje §voju vasp:mu misijit i funkeifu.

Dete u porodici stide svaja prva socijing iskustva § u Slonovime porodice ima,
svme prve uzore. U porodici ono lsproEava svoj status, uskladuje svoje pona:.nnje.
traZi pomoe | zadtit, doZivljava svoje prve sukobe i samo pruza pomoé drugima.
Kako kaie Elen Kaj ,nojjaéi konstruktivai momenat o vaspitanju Zoveka. jeste
odiidan, miran poredak u domu, njegov mir i lepota, Srdaénost, rad, pricoghost v
domu _razvijaju-dobrotu, VDLIU za radom 1 jednostavnost %od detela”, U poredici,_.
uslovima, parodi¢nog_ Fivora i. panaf'uuu rOdlleljﬂ. Kriju se objusnjenja.za kasnije
ponzfanje_deteta. u_%Zivolu,—2zs brojne njcgovc ps:lu(‘.ke. prohlelne i socijalne
Resporazume, sukobe { Zivotne neuspehier
" Brojna empirijska istraZivanja pokezuju da porodica u razvoju m!udog
ljudskog bica ima iruzetan znoénj § da je njeno de;swo nekada Jaée nego dejstvo
druglh celishodnije organizovanih Cinilaca vaspitanja. Utvrdeno je da i najbolje
organizovane dedje ustanove (na pnmer. tkole-internati) nisu u stanju da zamene
poradicu i omogude svesteani I‘f.lZVOj lignosti. Narogite su se socijalisti ytopisti nadali
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da ée drZavne vaspitne msntucue pared slvararnja :s:ﬁ'. uslava zu obrazovanje svih,
obezbediti i celovitije formiranje liCnost vaspilanika. Medutim, emocionainu
komponentu vaspitnog procesa, koja je dominirajuda u porodifnom vaspitamju, ne
moZe niko nadomestiti van same porodice.

Mnogt poznati nauénic, filozofi_i dr¥avaici, isticali su znalaj parndidnog
vaspitanja, kako.za samog pojedines,-tako | za drzavd. Poznmd _;aSnLratayamﬁea_c
<Kuda dete o lJudl kaji se na_sye nading trudire da Ssteknete imanje, a o sinovima

[T Pt

kojima éete ta imanje ostaviti rnnlo vodite raéun.x".
Nema znalajnijeg pedapo§kog pisca da se nije ogledao i u oblasti porodidnag,

Dipn Lok zbirku saveta za roditelje (Misli- 0. -vaspitanju), J.H. “Pesialo _s_mlgglggored

vaspitanja. LA, Komenski-pife prvu.skicu.porodigng pedugopije (Muterinska sknla)')

Klasidnog dela Kako Gerrudauti svgju decu, pise i popul.u'nu Knjigh za majke, A.S.
Makarenko Knjigh za rodielje i Predavanja o vaspitanju dece. [ ostali autori
pedagodkih dela (Z.Z. Ruso, MF Kvintlijan, DZ Djuj) nisu _zaobitazili
problemad ku vaspitunja. decau  porodici ili Uz pomoé porodice.

Dy bi bila uspeian ginilac u vaspitanju svojih Glanova, possbno miadih,

-l

& IC‘)CW

porodica mora da ispunjfava riz elementarnth uslova, PQ{QQL‘LIQ—EHM—YHLLS_

Sinilpe samo dok normalno funkc:nm €. 3 kadu to prestaing, ona moZe da dovede do
tedkih posledica u pogledu r: itnngdj. Sa zn Jem 1 obiverama-koje ima
porodiea prema deci, roditelji treba ddbidy upoznan jo¥ pre stupanja u brak, 1j. u

toku vaspitanja 1a Zivot u br %
Parodici, pre svega, treba da bude. zdreva i stabilna soejjging zajednica, 1.

kolektiv. u kome su pruznlct ravnoprnvm gde’ Fostoji dusobna ljubav,

po;:ovan_]e razumevanje | poverenje izmedu svih - ‘¢lanova - porodice, U tzv. .

smrt jednog roditelja, razved, duii borovak u

.inosteanstvo) i porodlcama sn malo _é!nnuvn {dete Jedméa, bez ,trede peneracije™),

posebno treba posvetili’ pnin_;u un

eliz.} na nfima zasnovan awtoriret, predusloy su
svakog |;:n.:|zuwnc»ﬂ uncaju ne drupe Elanove u porod:cn {obrazovanje roditelja,
njihova informisanost, kultury odnosa u pprodici; voljne i karukterne cae roditelja
itd.). 2{ H o kvatirla |
Povoljni usloy cg, lokode, predstavljaju milje u kome
se formiraju radne, kulturne i druge navike mladih {§l1mpn knjipe, enciklopedije,
radio, televizija. odlazak u pozoriSta, pulerije i muzejc, na koncente, izioZbe;
putovanja i sl.). s L € ROD}MTCU A
FPozpavanie psih razvithka decg { nfihovih potrebg, nadina pradenja i
spremnast 2a saradnju sa struénime licima i institucifama koje se have mzvojem i
vaspitanjem n_;lhove dece, treba da postanu deo svakodnevne kulture geadans,
Obavczm minimum gedagogke kulture roditelia je produblj jen prathodni uslov,
alt uz pomo PEGEgaskih insttucija, struénih organg, udruzenja i svih koji Zele da
pormognu paradici u pedizanju i vaspitanju dece,
&m@_@mwmwnammmmmy porodice € verovatno
pocetni i osnovni, ali ne i najvaZniji uslov. Tu podrazumevamo: uslove stanovanja,
2dravu ishranu, uslove zn odrZavanje zdravlja { higijene, novéane prihode
domadingtava i tako dalje,

A

,-h
agn[o; atmosferi, - hammoniji | medusobnim
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Drufpvena_pomog. pargdici vaspiignii_dece je neophodna natolito u

savremenim wbanim sredinama u kojima su zaposieny oba coditelja, gda e posioje

najpovoljnijistambeni usloviil] je ugroZena Hivotna sredina dece | Lnl_u.djh.}bmitvena
pomod se odnosi na uredenje lokolne Zivotne sredirie Tdt?éjﬁ?gc:, zelene povrsine za
igne dece), na rad servisa i sluzbi za pomoc¢ zapeslenim majkaina (za odrZavanje
higijene stana, servisiranje uredaja u stany, razne usiupe v porcd}{_:l} ina bpgu o deci
u slebodnom vremenu (dedji kulturni centri, kulturno-cbrazovni i zabavni Erogmm{
za decu, rad deéjih organizacijo i organizacijn roditelia, Kao 310 su Dedji savez i
Prijatedji dece i sliéno). ' _ _ .

Drudtvena pomo¢ je posebno znaajna 20 pojeding kategorije porodica, koje u
otezanim uslovima ostvanuju svoje zadatke N& VISPl l'fgl]g“_ﬂgé,_*'l“o“s‘ﬂ:‘l'ﬁa—pr:im?r,
EROROMSK SUTOMaAsn e porﬁicé} porodice sa niZim nivoom obrazovanjs roditelja,
nepotpune porodice, porodice koje su doseljene iz sela u g:lafi } imaju prt_)b!emn.sn
adaptacijom na povu sredinu, porodice sa Putnjnrlwlnom tradicijom, kao i le‘C_idlCF.
u kojima pojedini roditelji imaju rtrajnije zdravitvene probleme {alkeholiCari,
narkomani § sL.).

U drultvima u kojima izostaje organizovany drutvena brigy o deci | pomo¢ =
perodici, dolazi do pojave tzv, horizontalne rotacije socijainih slojeva kroz sisierh
.

§kotstva, jer j¢ uoteny jasna veza izmedu uspeha dece u Sk_olli _i'_nj_ihpvq :.:‘z_'._i_ypt_ge
siwacije’ 1 pslova koil postoe u poradicl {uspeh u 3koli, duzina Skolovania
zanimanja, selekeija pri.upisy fakulteta, zapad/javanie).

e — =
~REe U sLononion VREMENU |

kriterijuma za merenje napretks civilizuciég. Zamena neposrednog 5 i
{maginaiid, UrEdajimo; aparatimaehnsioskim procesima), posebr_lo [ea.kg g fizitkog
rada, skrudivanje vremena Sovekovog direktnog uéeﬁléa.u p:ro:zvodnp,‘n da se
istovremeno ne smanjuje ukupni Zivowni standard, jedna je od marifestacija
Sovekove 1einje da ovloda prirodom iLprirodnim zakonima, )
Industrijska i noutno-tehnoloSka revolucij, pricena borbom 23 nove i
huwnanije druftvene odnose, dovode do skracivanja radnog vremena, povecavanjz
vremerta za wéenje i permanentno obrazovanje i proSiruju covekovu si‘a:twaduln izboru
za ¥ta ée i kako iskoristiti 1o slebodno yreme, Posebno je znadajna (’.:l njenica dq 58
menja shvatanje pojma detinjstva, koje se oslobadanjem radu produlava, u_smislu

dufeg bavijenja vaspitanjern, obrazgvenjem I priprentinjem 2a Zivot i rad. Time
slofitfdnc’ :r:rﬁrs"énpr%ﬁ”ﬁove%u proizvednih sposobndsti Hudr, 0% vedoj
produktivnosii i postaje bitan uslov za stvaranye pogodsiosti za ajihov svestrani
razvoj. Covek osvajanjem siobodnrog vremena otvara nove prosiore | magudnosti za
osvajanje stobode, .
Slobodno vieme se moZe definisati kao vreme koje nam preostaje kod
zavr§imo sv& svoje radne, Jkolske, porodidne i drutvene t_)b:{ver..e i kada njime
moZemo raspalagal prema svome nahodenju, bez spoline prisile _l_p_L@uchJ_k:;%mm
ligng _odgovara i na nafin_koji nam najvile odgovaru Ima rasprava u kojima se
problem slobodndg Viemena vulgarizujé i svodi na fjudske snove o dokolici, dosadi,
cazbibrigi i lakej zabavi, Posebno kod miladik i neupudenih oseba slobodno vreme
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moje Biti | pogreino upotrebljene i da Steti umesto korist., da bude vzrok jof vedag
umera ili ledep vaspitnog uticaj 1.da vodi w.rdave i-druSiveno-nepribvattjive navike....
porake. mSenje zdravija i slidng) Zato se sve Beide i istide du je-vadno vaspilanje za
slobadno vreme |  toku slobodnog vremena, Qvim se-lignasloboda pajedinca ne
naruava, vec se sivartju potrebni uslovi i [ormiraju pozilivne.navike za pravilng

kori¥enje ove znacajne tekovine fjudske civilizacije; - . ~

Pitanje izbora ostaje stvar slobodnog izrafavanja pojedinca, maravno u
okvirima koji $u druStveno prihvatljivi, kultivisani i korisni. Zato, so:povedavanjem
fonda slobodnog vremens, raste i anadaj vaspitenja-u slobodnom. viemeny
pedagagile slobodnog vremena, naulng discipline koja: proutava.i unapreduje ovy
oblast. Slobodno vreimie J&,dukle, posledica opitih - drudtvenih,. ekonomskibh--i.
socijalno-politickih 0dnosa v konkretaim. druftvima-l-stvara Sirok prostor 22 veoma

raznovrane akliviostizpasiva--aktiveiodmer rekreaciju, kyliugniZivot, provadenie.
hobijs, novedavanje abiazgvanja po-henom izbomu, Buvijenje sportovima, druteqje i

ukljugivanje u brojne drdn iy ciie L 1ako_dulje. Dakle, ne-radi-se o
vremenu stvorenom za besciljno_lenjsivovanje i zadovoljavanje. niskib_strasti_i
nesacijalizovanih nogona, ved g vremenu koje treba.da_buge u f unkelji sveukupnog
1 gvesranog razvoja pojedinga, |
Kultivisano i pravilno koriZ¢epjesiobodnog vremena danas mole imati

coveka i drustvo vifestruki znacapt postavijunfe ravnoteZe radu i udmor)
bumanizovanje [53 i spre¢avanje negdtivrosti jednostrane i preterane mehanizaci 13
i automatizacij oprineignie ukupnom povecunju produktivrosti i povedavanju
Zivotnog standardd ljudifd’ aranje prosiord za svesirani kolturni razvoj ljudi i
ispoljavanje njihovily individualnih sposobnosti i swnruluiwu.;r@/e tvaranje boljih
uslova 21 doZivotne obrazovanje svih, prema njihovim Zelfima, interesima i

e e

viastitom izboru i potrebi je velika motvdciona snaga, pu'se o SICbOGNOM Veemenir -
Cesto postizu veci efekti nego, na primer, u tzv, obaveznim, normirunim i propisanim
okolnostima (u redovnoj nastavi, na radnom mestu i sL.).

Slobodna vreme je znadzjan faklor socijalizacije, pa [ prevaspitavanja dece §
odraslih) Upravo, neorganizevano slobodno vreme moZe bili osnova za pojivy
hu i%nnstvn. skitoje, prosjgienjz, maloletnitke delinkvencije, vindalizma, nasilja,
stviiranja malolenickit bandi, navikavanja na drepy, atkohol & slidno. Medutim,
ukoliko drultvo svesno i pamerno ne obezbedi uslove za pravilno, kutturno |
celishodnd™provodenje slobadnog vremens pojavice se omi_kaji e, w ovim
negaiviim oblicima trodenjn sTobodndg vremens miadih, nadi svoju konsi T
ratunicu (preprodavarie droge, ponuda tzv, jeftine zabave i 51} Slobodno vreme
mord T3t | fyoju Rreventvay dimenziiu, . ong j& korisno ( he u zavisnosti od

s | - rema tome, tri osnovne Junkcife slobodnog

gvoj litnosti i one se medusobno proZimaju,

Drudivena i pedagoSka intervencija v oblasii slobod nog vremcp:i 1 abude

odmerendi ealishodpg, Ona ne sme da narudi osnavag obeleija slobodnog viemens:
slobodu, dobrovoljnost, spont sampoakiivnost, kreg;;;ﬁg;l i individualnost, pa
edeni intimitels Organizovanost i samoinicijativiost, kolektiviost 1 indivie
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dualnost, odradena normativnost i faznovesnost, ng_smejy. biti it suprotnosti, ved se

mOgl.lll‘l‘lQ_f_i_lul’ephIﬂH usiovl |avati dopunjavat,
ﬁmagmm_jredma (sve Zelde se istite pojam ,pedagogizirana
okolina™} treba da swowl je uslove u kojima ce.s¢. ponuditi-Sto-vedi-broj—
i izbor aknvnai@_ u slobodnom vremeni 2 za svesod pregskolske dece, . preko radno.
E)cnzmger T mislimo, pre syegh, na:

akdveiti 1ica raznih profesija, g6 invalida 1,
redene_prosiore U niaseljima (posebno velikim Fradavima), igralifta, igroteke,
WWWMWMWa izletitta,
letovalidta, dedje i omladinske domove i klubove, naselja dedjeg {(pionirskog) i
om!ndmskog tipa, viblicteke, otvorene muzeje, filmoteke, programskl rAENOVISnE
diskoteke i videateke, bioskope, prostore za kulturne, umetnicke i slicne pnredbe i
aktivnosti pojedinaca i grupa, Skole koje ¢e biti otvorene preko &itaveg dana i preko
vikenda, uslove za ufenje stranih jezika, bavljenje tehni¢kim aktivnostima, 24
zadovoljavanje ﬂﬂjfmovl'smjlh hobija (filatelija, numizmatika, sakupljanje znagki),
2 oeganizovanje sekcija i interesnih kolektiva, kruZoka, klubova, druZing, drudtava,
organizacija, za javna predavanja, ekupljanjd i slitno,

Fakiori organizovanja slobednog viemena dece i odruslih su brojni, koo i

akuvnostyMcdunm veoma je vaino pltanje nivoa i svesti 0 6dEovomMast SVl KO 1

¢ bave zadovoljavanjem potreba dece i odraslih u slobodnom vremeau, Niski
interesi brze I inke zarade ili jeftine popularnesti, mnoge devode do rba kvaliteta |
1Zv. knmercuallzacue kulturnih | dutiovnih potreba (na primer, nekvalitetan repertoar
u bioskopima i video klubovima, pojava pornografije. nasilnitkog ponalanfa na
sportskim terenima i si.).

[:Mo_dnmkumm: uc:emk;!__J
HeBHA

Nastava je svukako ognovii, najﬁlﬁlgmguéniji_.q najorgundz
asp:mcﬂ-gt_arnzovqg_gmrpda u_SkolisNastayni planovi i programi su unapred jasno
odredenipropisani t isti za sve udenike, ¢ime se osigurava elementarna asnova za
sve uéenike, Medutim, nastava moZe da realizuje simo jedan deo
vaspitne-obruzovnib zadataks (prele2no obrazovnih} { ima odredene ogranicenosti;
ona nedovaljno razvi)a samostalnost § inicijativoost udeaiku | veoma tefke realizuje
zalteve za individualizacijom vaspitno-obrazovnog radi, \j. njome se tefko
zadovoljavaju posebna i specifina interesovanja i sklonosti dece. U praksi rada
nadih Skola ona je jo3 uvek pretezno prilagodena proseénimy uCenicima, take da se
$kolski rod ne sme svesti samo ng nastavni rad,
Zao savremena §kola 1m§l___r_.£_z_vw;g_i ruzgranat. Citay sistem drutvenih i,
slobadnih_aktiva : nizuie samostalno ili u Sdl‘ad_j_l 53 drugim’

yanijii‘oblik .

insfitucijama i_drudtvenim ijuma, ﬁimﬁ_se_nmnguﬁu;u:m_dn_lspolgm

zadovolje i dalje razvijuaju svoje druswene aklivnosti, sklonost i interesovanja. _L
Brojne vannastavne i ) al lske_ ukuvnqsu se_obj duuu;u i drus;vcno 1
pedagoski osm::l_;auu puteméa) Jenickik organ: urgamzar:ua(,. ¥ '

akiforosti. Pored opitih cnlJeva i zadataka, koje ima na¥e vaspitanje, dradtvene i
slobodne aktivnost lreba paseboo da doprinesu izgradivinju drustveno angaZovane,
svestrane, slobodne, stvarafacke, radne, solidurne i srecne liénosti — akiivnog
udesnika u izgradnji sredine u kojoj Zivi.

Osnovni vaspitno-cbrazovnt 2adaci ovih uktivnost su: do stvaraju uslove i

Faki ll.l!'_ﬁ_bﬁrdﬂ“hudu najuticajniji-t cbodrag— | pogodne Zivotne i vuspilne situacije za sticunje zounju i afinmaciju udenickih
vremend. suddeefi vriic/(@kaled ) i vdni : spascbnosti, da vaspitavaju za druftvenu aktivnost i solidarnost: da razvijaje svest o

& ltum@nu‘:

potrebi druflvenog angaZovanjn u relavanju zajednickih zadaaka 1 problemy; da

i 9 “d:u. tﬁv:zqd tfiimske kude preko svo_nh prog_am.l_l_bs;iiﬂ._bjﬂiknnh_uum-——
"~ domovi dece | iadme. radne organizacije za sponsko-cekrentivae skiiveosti—
gradn ; strukovna udruen ;L,pe,dagog__,_gs_h_gjgg,x nastavnika--profesoras—
kulturno-umetnicka drultva, spertska druftvy, kao i brojne druftvene organizacije d
(Dedji savez, Prl‘]ﬁielji dece, organizacije Sayeza smdll.:n.l Saverz izvidata,

ferijalaca, Nﬂ@,goram qumladat_CQi_!ﬂQg_k;sm) radne orpunizacije_zaheyno
R ..,_;—rv——"_'-'_-_.
karaklera, Jangmanjgs\walJc: tnko daile. o
otrebe dece i slobddno yreme je jedno 0d 0s snovnih pitanja kajima se bavi B ciljem. da, \1-~n&1£1ﬁ»"mm formama, dopy

ped:&g{)g 51\o‘boﬁn0g, viemena, D na, Naime, ukoliko polazimo od princips g vaspitna-cbraZovnog Tada, uéenickom samnunrnvnom__o_rg.mu_zov.mju__l__n jihovom
l;rovol_;nosu deca ¢ se oprede!"wau za aktivnosti prema svojim potrebama. To E ukljudivanju u calokupni Zivorj rad Skole,. % —

znatn da je neophodno negovati, vaspitavaii { kultivisati sume potrebe kod dece, jer Uenike odel wcwm:wwi_"
one nisu urodene, vec se stitu pod razliditim uticajima. U pedagoskoj literaturi ima zasnovarii i prificipimia uCeftckE samoupravaosti. 1deji ucenicke-Timaprave stara

L je nékoliko siotina godsnm ugradena je u najpoznatije konceple, pedagosklh;efqrml
vife zapaZenih istraZivanja kojima se proudavaju interesovanja dece” u loku Pmreba i lldmtlvaﬂjen‘l ut':emku u Udeljﬂﬂjskc z.uednace oy Je du s Shvm -
slobodnog vremena, a posebno interesavanja za slobodne aktivrosti koje organizuju
Skole.

aeguju i razvijaju pateioisku svest, da razvijaju ekolofku svest i aktivan adnos prema
zastiti i unapredivanju Zivotne sredine; da neguju smisuo za zajednitki rad i saradnju,
da razvijaju samoinicijativaost, samostalnost i kreativnost, intelektwalnu radozralos:
i istraZzivadku naklonost (u nauci, tehniei, kulturi, umetnosti, spostu, drutvenom
Zivowt); da bode profesionalny interesovanja, da vaspitavaju pravilan odnos medu
pelovima i tako dalje.

Zajednice ucenika se formiraju kao c:dcl:enéskl LFazredn) J_aLolsL' koleklivi 53

zadatke odgqvqmasu
u nam; asnovngj akoh. zajednlce uéemka se konstituiu_poletkom svake
Skolske godine (izborom odbora, ulvrdivanjem zaduZenjad; usvajunjéii progrifa -

3 B Ljubomir Kocig: Lueresovanjc uéenika za slobedns aktivaost, Nastava i veapiunjs, Beograd, beoj
2, 1974, ur 234,
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rada), U peva tri (dva) razreda ne vrgi se formalni izbor odbora edeljenjske zajednice,
jer je karakier organizovanja ulenika na ovom uzeastu pryensiveno pedagoske
pricode. Postepeny, a narotito od Cetvriog razreda osnevne Skole, uloga uéiteja i
odeljenjskog stare§ine se menja, a uZenicki kolektivi se osammuﬂ%

Osnovna podrucja aktiviosti odeljenjské znjednice su: aj\zgradwarue
humanibh meduljudskih cdnosa u cdeljenju (dmnparstva, prijaeljstve, id.)ib),
unapredivanje: uspeha. u nastavi-i drugim- utenickim aktivnostima, {g) | Suvanje
zdravlja, zadtita i unapredivanje Zivotne sreding.. d).W sptm[qe u duhu pﬂ.tl‘lﬂllzmﬂ i
medunarodnog razumevanjd, e) profesionalna orijemtacijd, [} btwnosnuslobadnom
vremenu./ﬁ );posobl;avan;e Z0 SAMOupravno arganizovanje i drudtveno anga-
10\'311]!‘.‘.. e

kop odreda u

& kolekkive i

nadim ﬁko]nma, k(}]l su da sada crgnmzacmno povezwah sVE ué
:Lkmrnosu‘fJl
Za{lovol;avnjudl svoja TaznovIsna :nteresovan_;n. slobodn se OPrEdEIJUJum i

voclztg] LLgrama,Hnsj_rg];t_pm. izgraduj ju yeoma bogat sistem intere w:frk.a

kpjenazi fvpast] uéentikd. Tt interesni Eoleklivi SUSEREIe, ! y
d%l%ﬂ. 1 ite sTodmin kolektiva mogu du Sing klubove Tkiub miadib
18hnitara

leﬂﬁﬁ-ﬁnﬁ:éﬁ” drestvo Skole, sportsko drultve 3kole),
udenitke : E il mz..\ci[ {Pokret gorana, Savez izvidada). Svi oni Cine jedno
organizaciono jedinsivo.i.déo su vaspitno-obrazovne strukiure osnovne Skole.

Broj i vrste siobodnih aktivoosti nise ogranifeni, ved su odraz interesovanja
udenika, specifitnih uslova sredine, a i postedica pedagodkih angaZovanja vaspitaZa
na popularisanju $to raznovrsnijih oblika inleresnog udruiivanja uéenika u
siobodnom vremenu, Mi smo Sematski prikazali samo one slobodne akrivnost koje
su se u dosadagnjoj praksi najvile afirmisale, Sto ne znadi da diuge weba zanemariti
¥ ne uginiti dostuprim ulenichma,

Iobagne pklivnosti se grupidu u datiri
', redmetne {naudnoistrazivaotke),

5 kulturno-umetni€ke, "7
Syrehni¢ke i radno-proizvodne, e
ldYsbonsko-rekreativie, "

Pl gsaivanju pojedinih oblika slobodnib aktivnosti, izboru spdrZaja i nadina
rada, neophodno je voditl raduna o nekoliko aptrevazecin prmc:p@kiadenost 51

podrutionie:

opitim ciljem i zndacima vaspitanja u osnovngj i srednjoj kol pvezonest sa
ostalim oblicima i sadrzajima vaspitnog r Ekol: i druftvu,"E) plilagedenost
mvojnim mogucnostima i o;r Lamg de u.r.avanje individualfih sklonosti,
interesovanja i sposobnpstée} le'OVO]Jﬂ ri pristupanju i opradeljivaniju za
~sadriaje i natine rada fiakiefAost sadriaja %ﬂnouprq\rn ihautonomnost utenika,
+ b} kontinuiranost rada-Tokom ditave ¥kolske~fodine : i)

pomoéu starijib {udenika, roditelja, nasmvmka)

s:gurnme pedagoike

¢ Ows pitanja su detaljuije mzmdepa o poscbnim dokwmentima, na primer: Osnove programa
varinasiavnib i ostalib akLivnoai u ospovmoj dkoli, Beograd, 19%0.
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U, posebnu oblast se izdvajaju 1zv. dutke (3kolske) institucije, kao ¥o su;
razplasna.stanici_i $kolska televizija aékgumyuzllet xibine. Skolska.igroteka,

$kolska diskoteka,. §kolsk: I.lSt Klub u}cdlnjenlh nacijuitd, UOblédjenQ_JQ{iﬂ:S_ﬂ_-.Sidkl
uéemk ukljuﬁx,_u_.

SLOBU DNE AKTIVHOSTE

Hulwrpe- Pﬂ:dmeme. “Tehniko 1 Sporisko-
umzLnidke fiauénoisira- nrdno-proiz- rekreativoe

divalke . vodne
Druine: Sekeije: Sekeije: ' Sekeije:
- filoloZkn, - mladj biolozi, « saobradajna, = alleiska,
= literarna, » matematidari, » folg-tehnika, v 2 wedbe pa
- recialozska, - fizidari, - kibernetika i spravama,
- dramska, - hemidari, amomatika, - rukometng,
- novinarska, - isloritar, « konsiuk1oesive, - kedarkadha,
- muzitka, - geograll, pronalazasvo, « fudbalsla,
- folklorna, - stranog jezika - sstronomseka, - eutbojkatka,
~ likovna, i, - brodo-ehnitka - slonog tenisa

Kofekiivi drutiverih organitaclfa

Dedjisaver, Pakyet gomna,
Klub Ujedinjenih Savez izvidada,

nacija Ferifalai savez,
Utenitkn zadruga Muzitka omladina,
Podmladak Crvenog krain, id,

(literarna—druZing, na pnmerfl venmn su_popilame _medu_ _gs‘@ﬁhm% One
zadc)voljnva.;u interesovanja u podru&ju literature, muzigke, likovne, pozorisne,
filmske i srodrib umetnosti i pruZaju moguénosti zu podsticanje | afirmaciju
uenitkog stvaraialtva u ovim oblastimu. Mogu bit samostalng (folklerma sekeija),

kombinovane (literamo-novinarska) i udruZéien Kalieeno-umeinicke dniftve Tkole,

-U pojedine su ukljudeni udenici svih razreda, au pojedine 3o usemici od TV=VIII

razreds ({iloloSka), U pedagoskoj literaturi su ponudeni vrlo raznevrsni cblici rada
ovih drufina i sekeija (sastanci, susreti sa umetnicima, saradnja v dedjoj Stampi,

konkursi, Zajanke, tribine, usmene novine, izloZbe, reciwli, filmska matinea,

udestvovanje na priredbama, obeleZavanje jublleja, croanizovanje poseta i turneja,
tefajeva glume, recitovanja, plesa, wedivanje Skolskog lista i sligno.

Predmetne i nauénoisiradivacke aktivnosti imaju zo zadutak da produbl; juju i
aktuelizuju z,na.nja utenika, zudovoljavaju njihove inlelekiualne radoznakost i da
tzlentovane i yredne uéenike padsiakou na IswraZivanje pojedinih problema, naravno
u njihovim moguénostinta. Uenici se u ovoj cblasti ekupljaju v nautne grupe |
sekcije koje su vezane 2a Skoro sve nastavne predemete. Medutim, njihov rad ne treba
poistovelill sa radom dodame nastave, koja ima odredenu programsku vezanost sa
nastavaim predmetima § drugadlje organizaciju. Slobodne akiivnosti su, pre svega,
izraz uéenitkik Zalja, potreba i interesovanja.
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Trece podruije pokriva slobodne iRt nosti koje su najéeice objedinjene u

_Kluby tehnike=pri Skoli i ‘odnose-se,-ne_usko na_nastavae-predmete,vec Jire,.na 1

tehmidara, povezani su u saveze organizacija a pauéno-tehnidko vaspitanje i
obrazovanje miadih, Naravno, programi rada { ovih aktivaosti vode rafung o onome
H1o se uéi v okviru nastavnih predmera.

'puj_e:(_!_i_l_}_e,ﬂblasti.nauke-i_tehnikel_. slobodne aktivnosti, preke klubova mladih

Sporisko-rekregrivne _aktivaosii se odvijaju _putem sekcija,  Xlubova 1,Lx__,_,_s-

jedinstvena putem §kolskog sporskog dnsv: One ugenicima obezbeduju druZenje, .

J'a?af.l?.?_dfy!jg...ukﬁv—n_i‘o_dﬁg_ﬂ?.ﬁﬁavu i korisnu ruzonodii, Siobpdne aktiveostiiz -

ove—i grodnin_gblasii nisu-programski.izolevane, veé medusobno povezane, .

pojeding programe - -ostvaruju zajednieki {rivmidky i muzi
uspesl Koje_udenici_postizu U toku_slobodnih_aktivnosii doZivljavaju najvecu
afirmacijy prili eZavanja Dang skole, raznili jubilesa i meduskolske saradoje

(izlazbe, priredbe, takmidenja, proslave).

g%’gj_@_;gdgm_je jedan od vecih | znaajnijih interesnih kolektiva u &koli.
Ona §e formira na samoupravnim, pedagoskim i radno-proizvodnini principima i &
pjima, pored uéenika, znatajno ufeice imayju nastavnici, roditelji i saradnici $kole.
Ona trebn da inicira i objedinjuje sve glavne aktivnosti proizvodnog i drugog
druftveno-korisnog rada, ukljuujuci i rad drugih organizacija {na primer, akeifa
posumljivanja goleti koju neposredno vode oMladi porani™).

Yeenicka 2admgs, organizuje i sledece oblike rad:r.\_ )_puljoprivrcdn i
proizvodaja hrane, -._tf),,indusu'ijsku—zanmsklrgmigvndni rad,, c) bavljunje razaih
uslugd, d) ptikupljanjc sekundarnih sirovina) e) patronazni cad ¥ fkeije sotidarnosti i
sliéng,). . s

$kola nlje jedini faktor vaspitanja, mada je, uz perodicu. osnovai i aajvaZniji.
Vanskolski faktori su brojoi § vrlo znadajni. Zato i treba stalno vodiil rauna o
njihGVom utiGaju i deci ¢ s TotudnanT vremeny. JTedinstveno delovanje svih éinilaca
vaspilanja je uslov za ostvarenje zadataka vas pitanja. Brigom o slobodnom vretmenu
dece van ikole obezbedujemo du pozitivoi uticaji Skole ne budu ponisten; ili
umanjeni.

Saradnja sa lokainom sredinom i pomag mesnoj zajednici v izradi planova i
prograrma rada sa mladima koristde T 3koli i svima koji se bave vaspitanjem.

SEebnn Teba vodill Tadira 6 drusivend] | Pedugoskg) osmisijenasti siededih

akiivnost= FaAATR AKEja U haselju, organizovanju sportskift i za i
prostora za mTade. javain manitestacija i priredbi, sve do vodenja akeifa koje miade
{egREa G svoju neposrednu socijalnu okolinu.

. 1 B jab Gvek mujvise palnje posvecuje redovnof
nastavi i obrazovanju, Time se ne ostvaniju zaduci svesiranog razvoja lignosti,
posebno u oblasti druftveno-morainog vaspitanja. Zao se sve vile istice zahtev dase
$kala owvori prema lokainoj drultvenoj gredini § do vandkolski Einiocl vaspitanje
sistematiénije i potpunije ostvamju svoju vaspilnu ulogu. Pre svepa, drultvene
organizacije za rad sa decom i omladinam, kuiturno-prosveine institucije,
kulturno-umetnidka drustva, sporiska drudtva, kao i svi koji organizuju zabavu i
rekreaciju pradana. -

Prijatelji dece, kno organizacija odraslih, i Decji savez, k10 nasa najmasavnija
de&ja organizacija, su posebno znacajne z3 05t arivanje ciljeva i zedataka vaspitanja
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u nadoj zemlji. Degji savez je nastao wansformisanjem Suveza pionira, koji je kao
organizacija postojao skoro pola veka. Pianirska organizacija i pionirski odredi, ¥ao
osnovna organizaciona forma, doZiveli su oltru kritiku da vile vode ratuna o
zahtavima drutva, nego o interesima dece, da su organizaciono hijerarhizovane i
Zak, u izvesnoj meri, vojenizirane, da je rad u njima previle Ideologizican itd.
Zahtevano je da se nopuste tradicionalni pionirski simboii: polaganje zaveta,
uniforme, pionirske marame, znadke i ustaljene manifestacione forme.

Dedji savez, polazedi od opltih druitventh ciljeva, svoje sadriaje, metode |
organizaciju rada podreduje interesovanjima, potrebama i Zeljama kankretnog detetn
koje zivi sa nama i tu oko nas. Osnovni princip koji proZima vedinu aktivoosti je
dedia igra.

Degji savez je samostalng organizacifa nezavisna od svih ideclogija i oblika
patitikog i stranadkog organizovanja odraslih i svetovnog je karaktera. To pe znadi
da se medu Prijateljima dece koji pomaZu u radu Decjeg saveza ne mogu naci ljudi
razlidite verske i ideotofko-politidke pripadnosii, Bitno je da programi i aktivnosti
dece nisu proZete i opteredene takvim orijentacijamy i vredaostima, koje su Zesto
medusobno suprotstavijene,

Zadaci Degjeg saveza su: da stvara okolnosti i vaspitne situacije u kojima e
detetu biti pristupacna najbolja ostvarenja u kulturi, umetnosti, sportu i dngim
podrudjima Zivota, da stvara uslove i raznovrsne organizacione forme za igru dece i
razvoj njihovih stvaraladkih sposcbnost., da obezbeduje kulturmo provedenje
slobodnog yremena i podstide intelekwalnu radoznalast, du okuplja i ompanizuje decu
na korssim aktivaostima, da ih podstide da tragaju za novim sazaunjima i da ik
stavlja v Zivotne situacije u kojima ce ostvarivati integrilet svaje li€nosti, bogatiti
svoju duhovnost i navikavari se na zdrave stilove Zivota, ;

Oblici rada u Dedjem savezn mogu biti: igracnice, pohodi, razmene, drudenja,
stvaralatke radionice. smotre, akcije (radoe, humaonitarne, istraZivacke) i slidna,
Degji savez je dobrovoljna erganizacija i ¢lanstve u njemu traje onoliko dogo koliko
su deca zainleresovana da uestviie u ponudenim ili izubranim programima Grupe,
druZine i zajednice De&jeg saveza osnivaju se i rade swugee pde sa okupliaju, Five {
rade deca {u koluma, seoskim i gradskim nuseljima, mesnim zajednicama, v
kampovima, u okviru letovalidta, u Skolama u prirodi itd.).

Razne omiadinske organizacije takode imaju odgovarajuce forme ckupljanja i
organizovanja, od politickog, preka  kulwenog, do nauéneisraZivatkog,
rekreativoog i sportskog.

Ljudi danas Zive u vrlo dinamiénim i isprepletenim meduscbriim._odnosima;
Istorijski razvej druStva i civilizacije pokazuje nam da se meduljudsko
komuniciranje razvijalo, od pojedinuénog i grupnog ka masovnom komuniciranjii -
velikog broja ljudi, Sto je u poslednjem veku uslovijenc razvojem sredstava
masovnog komuriciranja — i IMURICIra

. etevireifima, Masovno komuniciranje”
je postalo uslov medusobnogms_pqr;lzuﬁ_lne\_r_anj;; i_priblizovanja_ljudi razlicinh
o TT—
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‘re€sa slikom (a Sturi Kinez su govorili da ,slika govori hiljadu redi
I casopisa. u milionskim tiraZima, kruZe svetom, pruZajudi fudima _igfprmaci'!u.__
pRuku, pa i zabav,

“KIGby, Bil

istorijskih, ideclodkih, verskih i rasnih karakteristika. Prema midljenjima mnogih

“feoretifara. sredstva masovnog kemuniciranja i informisanja prcdsmvljnjq..dn.n_:_l,s________

najvaioiju determinante oblikovanja javnog mnjenju | {i¢nosti pojedinca,

U oblasti vaspiianja sve je izraZeniji proces podrusivijavanja §kole, afi

rmecije
tzv. vandkolskih Cinilaca vaspitanju | ukidanja monopela udibenika. kao
dominantnog i jedinog izvora znanja, Sve je vedi uticaj vanudZbenitkih, vanknjiskih
i vanugioniékih izvora znanjn ~ listova za decy, televizijskih emisija, filmova,
enciklopedija, naedno-popularne Literature, javaih manifestucij, putovanja i siiéno,
" Neinformisan i neupuden udenik ili gradanin ne moe angazovano udestvovati
u jovnom iivot svoje sredine. Takode je bitna dinjenica du sredstva masoynog
komuniciranja u savremenim druitvima nemaju ulogu jednosmerne transmisije
obaveltenja i stavova od nekog polititkog ili pedagoikog vrha ka bazi i ulenicima,
ved su ona Csnova 21 medusobno videsmemo komuniciranje, rRZumevanje |
razmenjivanje ideja i iskustavai uskladivanje zajed nickih interesa. Pod uticajem ovih
sredstava, fire se i propagiraju druftveno priznate vrednost, a kod pojedinaca
utvricuju drultvens prihvadens ubedenja, uverenja i stavovi.

Stampa i dedja Stampa

4a fizitka sila nije nifts u poredenju sa snagom
¢_ta Snagn se MNOROsIuLG Uvecald, Kot

) hiljade lisiova

Za MdFpU Razu dd je ,.pro ”, «knjiga od novinske harije”, .inzenjer
ljudskih dusa”, Ona pruZa najepiiraije informacije i dopire svugde gde Sovek moie
Tttaraznovrsnim sadriajem zadoveljava razlicite interese, Deca i odrashi u Slampi
mogu .da sumi aZe, da sami pronalaze i zalaze svuda, Sio je oduvek i fizigki bilo
nemoguce, di neduveno Guju. da nevideno vide, da budu svuda - nigde ne odlazei”,

i Listovi namenjeni deci i omladini
t odgdvornost: sadrzaji u njima sy

iun Lpopulamo, atrakuivno i dinamicne; itustracije,
stripovi i koloritnast priviate paznju mladily; sadrZaji ¢ njima su aktueini : odiose se

na najnovije dogadaje u nauci, kulturi, sportu i drultva uopdte. SadrZina Stampe se

usvaja spotane | nenametljivo, u vremenu koje Citaocima odgovara; iste sadriaje

mpZemo Citati vide puta, i $to je vrlo znaddjno, Sampa je tribina za afirmociju

imaju posebun drustven; i pedagodki znadaj

tvaralastva decs,
Mogucnosti koriscenja Stampe u vaspitno-obrazovnom radu su vilestruke: na

Easovima redovrie naslave, za dodatnl nasiavni rad ss boljim udenicimu,_u radu
sekcija_sIOBOIRI TRIvIOSt—(ApE TST0VT ZTTeRnickS 0brazovanje), U Skolskom
100, SiEHORE i Kulrnem-centru—ga-dect T Gmisdial, tr porodich T TZew T

efskurzijt; 21 individ T TRV IO g~ USRI 0s zu pravijenje albuma,

- . . ‘—'-"—.““‘-‘! . .. - e Sy 3
zidhih A6vina i prikupljanje didaktickog materijithi 2 nustuvu (0@ primier,  lematske
kane”, zbirka jezi¢ko-INerarmiR igara za d664 1 51.), za prigodnu nastavy, za domadu
lektiru, 22 pripremanje priredbi, svecanasti i sliZno.

AL LEANash ¢ ¢

lzuzewno znadajnu vaspimu ulogu imaju lsiovi, fasopisi |

ici_kaje

pripremaju, ureduju § ivdafu ucenici u ko arid il rgantzacijoma oko kojin se :
= == e o — T
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Cpgldnas T Umemost (urmetnicki filmovi) i doku

okupljaju mladi. Skolski tistovi sy istovremeno i sredstvo informisanja udenika i
tribina slobodnog izrazavania mishl. Of su sioger Gk kojeg se JGFRIIFT javmy
FRnjenjE SRole Timaju dOmI MLt UISEU U ostvarivanju ciljeva udenicke samouprave.
Podio ik pripremaju i ureduju utenici, uz instruktivay | savetodavay pomog cdraslih,

i sty dsti Lz njibovo stvaralatko ispoljavanie/s N T
Danas u skoro svim osnovnim, 4 1 mnrogimn srednjim 3kolama rade npvinarske
sekcife, bez obzira da Ii Skola izdaje list ili zbornik radova udentka, Radni zadaci
novinarske sekeije mogu bit: pradenje i popularisanje listova i &asopisa,
organizovanje izlozbe Etampe za decu, pripremanje zidnih i organizovanje usmenih
novina, osposobljavanje utenika u raznim vidovima novinarskog pisanja, suradnja sa
lokalnim listom i radio stanicom, upoznavanje Stamparske tehnike § 18orije
novinarstva i uredivanje i izdavanje Skolskon Jista.

it

Lehnidki-izum, 2atim je vrlo brzo postao
a unkeia bily mpogostruka: film je

| {dokumemm&i ﬁimci) i sredstvo
pittio-obrazavnog rada (nastayni fi)novi), Raa i sredstvo zabage i £1200005——

Pored toga 8o filmovi iz redovne filmske produkeije imafy veoma snazan

uticaj na ljude, njihove stavove i emocije u vaspilno-obruzovnom radu se dosta
koristimo tehnidkim prednastion kofe-peada-film: on sintetizuje stiku u pokrety sa
govorom, Sumovima [ muzikom: Afime se mogu prikazit duleki i detety nedostupni
predeli, & mikroskopskim snimanjem 24 oko nevidljive pojave i procesi, ubrzanim i
usporenim snimanjem oni se mogu prepledno prikuzivati; ,avionskim snimeima” se
mopu prikazati &itavi predeli, a Glmskom montaom i animiranjem filmskog snimia
mogu s¢ prilagoditi nameni i uzrasty uéenika, '

Opremanjem filmoteke 4 Skoli, osntvanjem |, Kluba _prijatelia _filma”,
niciranjem rada ,Kino-kluba™ i osposobljavanjem nastavnika i voditelja Dedjeg
saveza da mogu da korisie film u svom radu, umnogome e film i filmska ehnika bic
u funkeiji ostvarivanja vaspimnih.ciljeva i-zadatakn_. -

(K Radip [Teteviziiike o e}n"i?f@\/

Rudio i televizija nam omogucavaju da se desio osedamo ~gradanima Citavog

svela”, jer o svim vaZnim zbivanjima moZemo biti informisani istovremeno kada se

ona deSavaju. Mi ¢ujemoa i vidimo u obl iu_direkmop prenosa il snimka, pozaaie
T il nu njih

Film se pojavio. prvo kag atraktivan
sredstvo masoyne zabave, 03 bl GanDd

lignosti, ratne sukobe, kullurne 7 sponske dogadije, muzicke sveanost

emocionalno reagy jemg, )

Za ostvarivanje ciljeva i zadataka vaspitanja, pored informativaih | opte-
abrazovnih progrema, narodito su znatajne emisije namenjene deci i omlading
emisije radio i televizijske Skole, Koriidenjem magretofenskih { magnetoskopskib
snimaka, &levizijskih i drugih video koseta | girenjem tzv, , inlerne televizije”, naglo
5¢ u novije yreme, povedava mogucnost keri3¢éenja televizijskih i radio emisija v
vaspimno-obrazovaom rady, Postepano prolazi vreme verbalizma i . jezitke tiranije”,
vieme ,knjiske tkole” i bubanja, a sve vife se tiénost formira i menja pod utigajem

Zivornih SiGaciz koje je Ukl uden s R
21E juteny
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Ne treba zanemariti ni uricaf nekih drugih sredsiava, koja delimiéno ulaze u
kategoriju sredstava masovnog komuniciranjz i koja -uliéu-na—razvaj-ihfnrm_i“@.__n‘_is_

litnosti pojedinea i javpog mAjenja u celini, Ta'su, na priméry

~serijska-protzvodnjiumnéinikih dela diSKSgrafska produkeijn’
ai%ﬁbnu: T CiT anje T razntena_podataka i joformiciia vz pon
Prama fome, moZemo redi-da sve.civilizacijské wkovine koje
komuniciranje, imajy snakan uticajina proces vospitanja.

Sve su usavrlenii] &itavi informaciofi Sisteliii Koji se u ovom veku lehnike
naglo ¥ire, Fako u nauci i proizvedniji, tako i u svakodnevnom druftvenom Zivotu
ljudi. Informatika podinje da se izudava kao predmet u Skokama, 2 u bududnosti cemo
sve vife potrebu za informisanjem ili znanjem zadovoljuvati raznim finim i
zajedniZkim tehnidkim wredajima ili sli¢nim sistemima informisanjj.éinte
kompjuterski aparati, statistiéki servisi, dokumentacioni centri i sténo).

e

Pojom ,obrazovanje odraskih” je u svom nastank
pbrazovne aktivaosti kompenzacijskog karaktera u odnosu nu SKGtGVanje u pericdu
detinjstva i miadosti. Danas, pod tim pojmom podruzumevamo obrazovanje |

o Py p TasiL, To je
delatnost usmerena na zadoveljavanje swﬁ%ﬁﬁﬁw
odraslog Soveka., Ono se wkiapa v saviemenu filozoiju dodivotnog (stolnog.
permanentnog) vaspitanja T Obrazovaija Goveka | 53 Drethodnim etapama &ini 1o
integwtdinstv‘o. ;

A

& 1 Gbrazavanje odraglib
0 TETVEr.

roflosii se obrazovanje odraslih pojavijivale kuo narodne prosvedivanje”,
kao .dalje T produzng obrazovanje, kap nadoknad|vania GROAYSIO [E Prapustetio
orma .difuzije” kulure u odredenoi ljudskoj
wvedernje fkolovinje)' zaposlenih kojima je nedostafalo opiis ili
struéne obrazovinge; #'ka zesnivanju celovitog sistema vaspitanja i
obrazovanja odraslih, kako u Skolama, tako i u vanskolskim institucijama i njihovom
slobodnom vremenu. Granicu izmedu vaspitne-obrazovnih, kulturnih i druStvenih
aktivnosti odrastih nije ni potrebno precizno odredivati i sve se one objedinjuju,
medusobro uskladuju i depenjuju u okving obruzovanja odrasiib.

Sredifna aktivrost u obrazovanju odrastih je razliéita, u zavisnosti od
kulturnog | ekonomskog nivoa razvijerosti pojedinih drultava, njihove tradicije i
perspektive. U poledinim zemljama 1o su akcije opismenjavanja i osaovnog
obrazovanja stanovhiStva, negde su to pekreti za emancipuciju Zena, a u zemlijama
koje se industrijski razvijaju najvile painje se poklunju struénom esposebliaviniu
radnika {,seljuci — industrijski radnici”). U naudno-tehnolodki i ekonomski visoko
razvijenim zemljama, gde kroz ¥kolski sistem prolazi &itava generugifa miadih,
obrazovanje odraslih sve vide pubi svoju kompenzatorsku ndogu (nije vise ,popravai
ispit” Skolskog sistema), a sve viSe se ,razliva" u Siroki spektar vaspino-gbrazovaih
i kulwmik aktivnosti kojima se doprinosi svestranom i kondauiranom razvoju
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a_da zadovolji nji otrebe u sferi |
Z21VRta, ion T - -
g-instituclomatmm {Tamobbrzovaim
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lignosti svakog ¢lana odredene zajednice. Ono s¢ sve vile iz procesa proizvodaih
aktivnosii 1 obrazovinja premesta v prostore slebodnog vremena i lifnop izbora
gradana

Takode se postepeno, koncepeijom o doZivotnom abrazovanju Soveka, brife
do skoro oftra granica izmedu obrazovanja miadik i odrasiih Skolske institucije
Sirom otvaryju veata odraslima (roditeljima, odrastima koji Zele da stekou $kolsko
obrazovanje i uoplie pradunima), a Fivoina sredina se sve vile pedagogizira i nudi
sve raznovrsnije forme zajednitkog obrazavanja i kuliurnog uzdizanja svih
generacija. Narotito vanmastavni programi mogu du se ostvaruju sve vile bex
tradicionalne genegacijske podele i podvojenosti, U om smisle su i pokudaji
izdvajanju andragogije iz celovitog sistema pedagoske nauke samo ustovni i teorijske
prirode, Celokupni proces razvoja i vaspitanja [iBnosti u toky Zivota se sve vike
objedinjuje, 3to se odnosi i na naufne discipline koje wj proces proudavaju i
unapreduiju,

Na planue obrazavanja i vag yuamast imaju sledede

“Rulturni centri; savetovalilita, fnstilucije iz oblasti kiltiré (Biblicieke, galerije,
muzeji, pezoridia, klubavi} i sredsiva_masovnag kemuniciranja (Stumpa, radio,
televizija | film). Znagsian deo aktivioSt realiZuji § razna s ucna daisiva(pedagoga,
sociologa, lingvista, advokata, Jekara i sl), kulmmo-umernméka drufivai orginizacije
{penzionera, humanitarne, verske, politiéke.i druged — - T

" Zu CUEE, posebpo-nyecinpy

ponuda predivany
fv\\"etov:}ri]:a}p‘.q@%ghjn. T3
liggrﬁi‘ura'i ako dutje:—"

_institucije: posebit TEOIE 70 OOTISW-{ DDrazONTL CEIEL 0 [abrikama | preduzedimaie
@é‘m ovne-Ekele koje realizuju i programe za odrusle; radniéki i narodni univerziteti, g

drovng-kullurng

Epradovimt-postoji-bogata-obrarovig-kullurng
{Ging, Eéuj_e:i,/ iminnri‘&:s "riiig impozijy...
LA : }Qfsap;si i~papularha

posidje-brajni
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Na razvoj deteta i odraslog utitu broini £inioci, namerni ili nenamerni, stalni
ili povremeni. Yaspitanje seizdvaja, po.znagaju | modi uticaja, upmuo zhog svojih
karakieristika: sPesnosti, éﬂ lishodnosti, §i emanénosm@g Yanosti,

- U vaspitnoj defatnost se ne smemo prepustatt improvizacifi, rutinskom |
negvesnom snalaZeofu, slufajnim i neizvesnim , srednim okolnosm I preteranoj

uverenost u dosadadnje 1skuswo. Vaspitne okelnosti § sitwacije su uvek nove,

vaspitanici su u procesu kontinuirane promene, 4 vaspitali su, takode, izloZeni

svakodnevnim uticajima 1 promenama,

Da bi vaspital uspedno astvario svoje zadatke, neophodne je da dobm poznaje .
€5 _razvitka [;gggn.ﬁknmklensm;g_g:apa kroz koje prolazi_taj_proges,

0j ulidu na razvink sviike lithosti, kuo | adividualne csobenost svakog

vaspilaniky. Takode se sve ovo odnosi | Raucenicke kolekiivelsa kojima vis pias radi;

3
T

jer i onf imaju svoje razvojne karakteristike 7 Specifianost, Kako kaze K., Utinski

wAkO pedapogiia hads da vaspitava coveka-u-svakom-pogledu. ona pa mora najpre
upoznadi u svakom pogledu!”. Upravo, na struénom pronéavanju i pradenju razvoja

e iy

syl vu.spuamka s¢ | zasniva svesngst u radu vaspunr‘.a 1j. moguénost da svesno,
namerno i sa planom otklanja uzroke nedostasaka i pronalazi najbolja pedagoska
refenja za uspefnu’ reahzncuu vnsplmo-obrazovmh c:ljeva i zadat:ika.

sums%smg_mmmmdmﬂm okolinify,

U savremenim uslovima Zivota i rada ludi, vaspitna delatnost postaje sve
sloZenijo. Sve je vide znanja koja, iz istorijske riznice Covecanstvz, treba prenen na
mlade i sve je vils sloZenih osobina koje reba formirati kod lidnosti za Zivor u
urbanim uslovima tzv. tehni¢ke civilizacije.

Zbog 108 JG neophodno da svi koji se bave vaspilanjem poznaju, ne samo
$voju udu strirku i metodiku svap predmela i svoje.oblasti, ved i pedagoSku teoriju |

mefodafoguu pedagoskih istrativania, da bn na strucai, naé_m )ggngnh :suaz.;_vm‘.ke
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registrovatl_i koristith, Naime, najéeﬁée e rnd: o podac_:u_:_n:_: kcu: su_mumnog
karakiera, koji ne smeju biti dostupei Siroj javnosti i keji imaju svoju svitii Same Kao

osnova 1 polazifte da se vaspilaniku pomogne u prevazilafeniu njegovilt razvojnih
prqblem  Syoju krijfije-nefiumany deformagiju, ova dokumentacija o vaspitaniky,
bi doZivela ako bi bila zk zloupotreb[;enu i korii¢ena.u smislu.tzv, policijskih dosijea. U

ovom pogledu svi pedagoski radnici snese veliky gggovornosﬂ.

U na:cu osnavnu; Skoli, glnvnn paZnja je usmcrenn na si tsko prikupljonje

ni karton ut.‘__.:l 'ﬁ%\é’
HCIL

--E‘"t—sl’)
,g__mka (karakl.cnsnke i promene y telesnom razvoju), ponat.un_;e ucenika y ko skg,
sredini Lods :gdnoa pmmuadu (odnes pn:ma drupnvima, D EEVRICH icing, oRGVIosE, Fadne

navike X _tvem;_a . P_‘_' ________ redu EEkoli (u Dedjem savezu i slidnim
orgnmznca {jarmay, i znadujue.2a pofesiopalou

jentaciju (angaZovinje U slabodmm uktivnostima, profesionalna imteresovanja), i

opéti sud odeljenjskog stareline 0 udeniku na kraju osnovnog Ekolovanja (mdne
nn\nkgtposu gnuti rezultati, istaknute naklonoGSH [ slidno).

unofenje podataka su odgavemi ugitelj, ol:lcljenjski stareling i naswavnik

_ fizitkog vaspitanja, a potrebno je konsultovati i Skolskog lekara, pedagoga i ,
; psiholopa, ﬁeophodno je uzeti u obzir i misljenje clanova razrednog veda i P?D

odeljenjske zajednice u2enika (pesebno kada se radi o proceni esobina udenika).
Li¢ni karton se vodi za sve vreme trajanja osnovnog Skolovanja i njegov sadriaj je

dostupan sumo odeljenjskom veduy, Ekolgkom i i_psiholopu, i po pravily,
roditelju odredencg ulenika. fPodaci ne registruju samo gtagiz u  pojedimim
razredima, vec i promene, to je posebno znadajno u rady sa udenicima koji zaostaju

u $kolskom radu § ufen )4 i uéenicima koji pokazuju posebne sklenosti, sposoboosti
i obdarenosti za pojedine akiivnosti.

! Postafe nelitili naivi ze ove dokumenizcije: uenitkd dogijei, lidni karonl, oiobni lisiowd,
kimulativea evidencija § 4ako daljo. Broj grupa za regiatravanjo podalaks jo tahode ruditle lidnd § peroditng
podaci, Fizilhd, monalod | obrazavni mzvoj i stalus vaspitnaika; ocobing Larabuars § odnog premo dragovima i
nastavnicima, marljivost, isirajnon, intsres j lal raznih , 3kolckog uspeba i

wpeha na Lakmifenjica, ancgdotske zabcletke, ponala e § Ua:pllmd}sﬁlpllmkc mcrl:. wdelée u lobednim
aktivnostima § sliéno.
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OPATA PITANIA METODIKE VASPITANIA (X~
SVESTRANE LICNOSTI
. .. ,"F'?-"_'—T\| —H\_-_‘_H"\
Pedggﬂi,k:_g:nwkazng:obtndujg samo teorijske stavove{o susti, karokienl,
éﬁf/evj 4 ¢idacima vaspitanja (odgovor na pitanje ,Sta’). vec UfEd linjuje ;m 7
projéfidn dfénd vaspianja i odgovara napitanje _..-_]3_03.___=m9¢2_=§£8__ a” {posredstvom k
sadrZaja, puiem kojih aktivnosti | pomocu kojih sredsiava), Kio i ng

1j._nudi ika resenja za tealizaciju_celokupnog vispitaniiy Naravno, ne .

samostalno | izolovana, ved u.integraciji sa drugim figukama § 1judskim delatnostima >~

koje proutavaju i prale razvoj ¢oveka {posebno mladih).

U prethodnim poglavijima smo, u osnovnim criama duli objaSnjenja o sultini §
karakleristikama vaspitanja, o njegovom istorijskom razvoju i proudavanju, 2 u
narednim poglavljima emo odgovarati na opSrd pilanjd vezana zl metodik!.l
realizacije vaspitno-obrazovaog procesa (Kake™) i za redlizimore tog procesa (i
odgovor na pitanje k0" sve ufestvuje u estvarivanju ciljeva i zadataka vaspltanja).
Odgovori na neka PaSebna i wia metodicka pitanja, vezana za pojedine vaspitne
obtasti ili nastavne predmete, mogu se nadi u wiibenicima didakiike i posebnikt
metodika vaspitno-obrazavnog i nastavnog rada (za pojedine nastavne predmete}.

Pokto su u dosada¥njem razvoju vaspitanja, 1 posebno 3kole, bili favarizovani

obrazovenje i nastave, tako su i u okviru pedagoike nauke vile razvijene didakiika i
posebne metodike pojedinih nastavnih predmeta, a zanemarena su apsta melodicia

pitanja vaspitonja_celavite § svegirane liénosti | neka posebna metodiCka pitanja

pojedliFiR vaspinih_podrucia (na primer, metodika moralnag vaspitanja, metodika
E51Ef¥08 vaspitania, metodika vaspitanja u okviu sibadnog vremend i si.). Upravo
smér’rﬁr%-na ona pitaija ko predstavijaju nadgradnju” (na primer, izgradivanje
ubedenia, stavova, pogleda na svet). Vaspitanje je veoma sloZen, kompleksan
dugotrajan proces, proces na koji wiéu roznovesna idejna i politicka strujanja, u koii
se uplidu draftvene protivurenosti, brejne predrasude. prefivela shvalqn_ja i take
dalje, pa zbog toga i melodika formiranja celovite fifnosti mora bili naud‘nq
2asnavana, celovita § koherentna kao sistern. 1 kady se'mu koja od ,strana”™ liCnostl
razvija, vaspitava, uvek s¢ mora imati na umuy krajnji cilj = ficnost u "_ggfjaj._Zbog 10ga
struénjaci kaji rade u oblasti vaspitanja (vaspitadi, uSitefji, nastavnic) treba da imaju

predmeta, moralnog vaspitanja i sliéna). Time ¢ se, delom. stvoriti uslovi i »a
prevazilaienje nasledene nejedinstvenosti i nepovezanosti izmedit sbrazovanja kao
osnove i vaspitanja kao celine u formiranju lifnostl

Takode je, narodiio vaino, da svaki posltenik u oblast vaspitanja, bude svestan
tinjenice da ne postoji automatizam izmedu obrazovanja i vuspilanja, ij. izmedu
usvojenih znanja (u nekom nastavnom predmeiu, au primer) i ubedenjn, stavova i
pogleda ma svet koje treba izgradit. Svaki nasiavask j¢ wtovremena i vaspitad,

Naroéiio je u periodu razvoja industrijskog drudtva doflo do prenaglalene
imelektualizacije aii i do atrofiranja tzv. vaspitne funkeije Skole, koja je svedena na
utiliitd, To svaknko moéZe da ozbiljno namsi neophodnu harmonicnost i skladnost
vaspitanja i da doveds do krize u razvoju, ne swno pojedinih lidnosti, vec i ¢itavih
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generacijai drsfevenih grupa, U svakodnevnom Zivolw se to moZe ispoljiti kao , kriza
marala”, megaljudska netrpeljivost, litnl Ui grupnl egofeam | tako dalje.

Dpita metodika vaspitnog rada je povezana su syim naednim disciplinama u
ped_:_:_gqgj_ji, a posebnosa teorijom vaspitanje | odnost se H
pitanja koja su 2ajednit®a 2a sV podrulja vaspitanja: i v porodic

nivoima Skolovanja, U domiovima i jfkematma; 0 oblasti_mo

invelektualnog 1 fizi¢kog vaspivamjn i {ako_dalid. Ona prethodi svim
metodikantr kGje vaZe 2a pojeding uZe oblasti, ali ih medilsobng’ uje, miegrise

i omopucuje sintezu svilh posebnih i pojedinaénih vaspitnih postupaka 1 meloda:
Pojedinaéne i posebne metodike (pojedinih nastavath predmeta i vaspitnih podruéja}
bave se, ipak, sepmentarno ruzvejem pajedinih strang ulenikove lignostl, a opSta

metodika yaspitanju brine o li¢nosti u celinl, 0 njenom unurasnjem skiody i

harmoniji. na ima svestrani e Zaaten]e od poseonin kg, [
Upraye.u-oblasti metodike vaspitnog rada (j. njegove prakliGne walizacije,

pedagogija kao nauka dobija nove fansu zg rezvo)iTo je veoma diroks i,

prevashodng pedagotke podrutje, koje druge nauke zanemaruju i zaobilaze. Sama

Skola, _prevazilazedi didakii¢ki intelektualizam, postaje imanéntio vaspilna
instituciay . ok gl e s e s
Dalji razvoj metodike vaspimog rada uslovljava § Zinjemica da se u
savremenom svetu javlja sve veci broj parazilarnih fokiora koji ometaju proces
vaspitanju. Izlaz nije u izoluciji vaspitanika i vaspitnil institucija (Skola), v tzv,
fenomenu Lstakienog zvona™, ved u’ direkimom supretstavljanju svim pegativiim
pojavama, uprave, kvalilenijim i gfikasrijim vaspiinim procesom. Takode, ova
metodika dobija sve vi$é na znaduju i-postepenim” procésermy T, deskolarizacije
vaspitanjs" I prodirivanjem breja i znadaja vaspitnih ginilaca van Skole (na primer, u
slobednom vremenu, pod uticdjem mas-media jid.}. Skladno i jedinstveno delovanje
svih vaspitnih Ginilaca proucava i tumadi, upravo, opita metodika vasgitnog rada,

U celokuproj organizaciji vaspitne delatnosti stalno se¢ proviade tri osnovna
pitanja: kojih_se principa {noZela) treba pridrZavat u vaspitanju, kojim nadinima i
metodama i_pomocu-kojih.sredsiava astvarivati vaspiini rady Wiemo ovde govorit
dops's_"ug__'_ principima, metodama 1 sredstvima vaspitanja, Koji vaze u v6 1 vaspitnih
situacifa i U rien, Hmrwﬁmjsminj U ik vaspitrim
situdcijama imama i kenkretnije | druga&ije formulisane principe, metede i sredstva.

Tako govorimo o nastavnim (didakrickim) principimi, metodama i sredstvima, o

VST~

Sl }-—’—,:::a__.—-—-—- ________ - l
/ :Z fny  @psvPRINGIPI VASPITNOG RADA. >
Principi Tikovodeca nafela_kofih se moramo pridriavaii u vaspitno-

obrazovnom radu. Oni su pretpostavka za uspedan rad §vikog ko se  bavi
va?ﬁiﬁin‘j&?fr: Nastali su i formulisani su na osnovu bogatog pedaposkop iskusrva
prethodnib generacija i najbitnijih zshteva Zivota, cad i vaspitanja u savremenim

druftvima, kao i na osnovu rezultata najnovijil nacéaik .

I1s

a metodidhkih ~



Principi su uslovljeni druftvens © psihafizioloski, \j. polaze od drultyenih

2ahteva i psinofiziolofkih-karakteristika vaspianika, . ubenika. Principi vaspitanja

sadrie i odredenu reguldtiyrostigovore o odredenim odnosima koji treba da viadaju
u vaspitanju), sigri@tisngst-(odreduju najbimije norme ponaSanja udesnika u
vaspitanju), ce 5l (jasno usmeravaju vaspilni proces), korelativmosi i
integrativaosf (funkgionalno povezuju vaspitni rad na svim nivoima 1 O svim

=

froacijama). Zahvatjujugi-rjima, vaspitanje pije prepusienc improvizaciji

| liTHsE Taode dinac, ved ima iskustvenu i drultvenu kohezivnost. Autori
razlicitih udZbenika pedagogije na rozlidile natine formulifu i klasifikuju opsfé
principe vaspitaniais Mi cemo ukazati samo 03 one principe XOj SE Adjvazmgt 21—
pravil i imajd_karakier. gpStosti;

g' e usmerenost svih

3@; incip humangsti i demokratiénosti vaspitanja, i
CdJprincip individualizacije | socijalizacije u vaspitanjo,
‘Qgginci p jedinstvenog delovanja svih &inilaca vaspitanja.

- saglesnosli sa ovim opStim principima moZemo fzvediti principe koji vaZzs za
pojedine oblasti i vrste vaspitanja ili nostave, Tako se u literituri pominju i sledeci

g i 2 v S| [T . i i [y TP
principi: fwimersn uzrdstiy;. sistematinosti | postupnosi, princip ibteresa,

dozivijgja u nastavi, poVezanosti nastove sa Zivotom, 1]
navika, princip ofiglednosti, princip poz
stranosti, svrsishitdaost ivako daije.

U okviru principa vaspitanja, pedagoska nauka formutife i posebna pravila,
koja imaju uwie podrufje vainosti, ali ne i manji znadaj. Na primer, u_okvim

i znanjs, ve$ting i

didakiidkog principa postupaosti-formulisang su {joi.od-LA, Komenskop) datiri
pravila pos od bliteg_ka dalje i Tak3eg ka teieﬁ)(c;;,d poznatog ka _
nepoznatom, b prostog Kastozenonriona vaZe U Vet mustaviih sitvacija all, ipak,

re—; i =

né i svim. Pojedinadng pravifemopuingdti vainost svedenu samo na jednu konkretnu
oblast, na primer, porediénog vaspilenja, muzi¢kop vaspitanja ili, pak, samo na jedan
sepment rada u nekom nastaynorm predmeta {pri abradi basni, bajki i slifna), Upravo,

u izvodenju i formulisanju ovih konkretnih pedagoSkih du:!nktlé ih) pravila, ogleda
se stru¢na osposobljenost.i krealiviost V%

nost nastavnika, 'y

o Vojirlay fakid uporeduje vaspianfe x putovanjem misda ¢oveka keoz ngpozaale :.emlj?“. Za_ to
putovanie jo potrebne b vasphlanik fidi samodtalne, da sapreduje pasiupn, da svoju snagu kancentruje, da uh‘:
primdno, &a porwups velio, do s ponals fskrend, i da 3¢ Inicrosuga 7a tve fn jo dobro § lepo, istindie i kensmo®,
1z ovih preponaka 2 puovanjo Dakid izvedi aodelo po kojima se odreduje vaspitni posiopal’™

i} Nadelo samovadnie ozpalava polazeu i zavidny 13k vaspitanja...,

2} Natelo portupnesii polazujs fak puta i braidu pulovenia....

3) Nadela koncentragiie odmduje raspoved putovania..., L L

4) Naizlo prirodrosti predstavlja madin pulevanjo... koji najvile cdgovam opbloj porodi dovedijoj i
liZnoj priredi pojedinih vaspitanika, .

$) Nadolo velbanja upuéuje oas na saviadivanje praproks.na puty i s upstrebe zgodnin sredstove 2
...

§) Madcla islinitosti odroduje pravae puta § meduscbni odnos sapuiaika....

1) Makelo Irueratnonni predniavija prifatnast pulovanja kroz isie predele. .. {vaspitanja, nauke)

{Dr ¥. Baiic, Oplta pedagogixa, Beograd, 398, nr 121)
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“orijentacije. doslednosti, mnogd-

Principt (nagela) se izyode ngutnom analizom iz bogate § pozitivag.ocenjene.

pedagoike praksh. Oni_su opili operativai okvir vasn| kSe, Tasnovan na
2akonitostiza vaspimog rada™u njegGvom isiorjskom, Iegriskom § praknERoi
smig RN }

~ Principi imaju snagu tek onda kada postanu nastavaiko lidni orijentir nunivou
ubedenja. Kako kaZe Vajthed: Kuad govorim o priocipima ne mislim na verbaine
fo:i-mﬂlucije. Princip koji je ¢ovek posve upio pre je mentafna navika nege formalni
1SKaZ ", .

Nema univerzalno vaZedih nastavnih principa koji bi vaZili za sva vremena i

Skole u razlititim deustvima. Menjaju se njj ovinazivi, a jod.tedée njilova sadriing,
Zaw ih svaka pedagosifa | vaspiing praksa na f0vi nadin formi|ReVA peoluiziranje
vaZnost pojedinih principa i njimemmﬁﬁ%ﬁ najvaZnijima
Zbog trenutne vaZnosti u praksi, obidno je dovadile do pejave trenutng populamih,
ali i jednostranih pedagoskih pokreta. pravaca i koncepeija: ,uktivaa Skola”, , Skola
po meri deteta”, ,3kola pedobnosti”, , Skola rada”, ,3kola Zivola”, . Skola doivl iafa"
i sli¢no. U vremenima ideolofkih i politickih previranjz posebno je kao dominantan
tstican_princip idejnosti vaspitanja. Opstu vrednost pedugoskib principa ne teba
shvalii kao njihovu vecnost.i-nepromentjivost, vec kag odraz kankretnog vreriana i
aktuelne pedagogije. To, svakako, ne umanjuje njihoy znadaj, o

.. PRINCIP NAUCNE ZASNOVANGSTE FPORETI VNGl
TINE USMERENSSTI SVIINAR TIVN OS]

Polazedi od stavz da nacka waga zadstiaom, otkrivajud Takonitosy, unytzalne
vgze i odnose u primdnim i druStvepim poiavama, sve aktivnost koje Elne vaspitanje
(izbor niranje STOZYIUCEA)E Aadin wimadenjn PojNTOVT, @mie Gshova
2a izgradnju pogleda na gvet) weba da biidy HIuEnD_zzsnovanelNauka nije_jedina
kajg___gmrgﬁq_ gt_é_lgfﬂvetl tw su i Siroki prostori Kullore, & 1i { drugih Zivoiniti
aktivnost. Medutim, najveci broj tovekoyih ra i iZivoinih akiivaosti,
ipuk potiva na sadrZajima koji su danashgudng praudavani i proy N

Poltujuct princip nautns zasnovanosii, e Simemo jednostranc u

aYii v vode
ogolienog scijentizma, Zime se Eoveku odride moguénost d4 i na dr ge naé?ne;_o_éuim
12V POZitivhe nauke, umadi svet i Zivor oko.sebecMedutim, u svim podmidjima u
kojima je nauka u sluZbi Coveka, njene rezultate i tekovine ne treba zanemarivati ;
potcenjivati. Kuditi tehniku, kako kaze Amold Klog, ,znaéi biti proZet nekim lofe
informisanim sentimentalizmom”.

Na kraju dvadesetoga veka, kae posledica vaspitanja, moge se pojaviti razlidit

. pogledi na svet (idealisti¢ki, materijalisticki, religijski 1 sL.), 2li bi biky anahrong

ignorisati nauéne rezultate u otkrivanju i upoznavanju objektivne stvamost, pa i
samog Soveka. .

‘Prihvamjuci ovaj princip, svi koji rade u oblasti vaspitanju, obavezuju se da,
kadn je god to maguce, kqriste nauEno proverena znanjs, da ih tumade s stanovitiz
najnovijih nauénih otkri¢a i da kod ueEnika razvijuju interes 2a nauky i poverenjs
mogucnost nauénog phjainj ] F)

Po;pynnje: ovog principa se ne sme svesti na usko empirijsko twmadenje
naunosti ili redicionalno shvalanje da se pejam nauénost odnosi same na prirodna,
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celine vaspil

a ne i na drutvene pojave (nauke). Radi se o opSiem _Slnvu_liénc?sti‘ prema sveme
okruZenju i njenoj osposobljenosti da na nauéno-islminviékz_naéfn ispoljava svoje
generifke i ivotne polencijale. Nivo prosie percepcije 1 prilagodavanja nije
svojstven Soveku kao svesnom i intelektualno razvijnom b1éu.‘ yosmlgm i sama
pedagogija je nasiafa kso Zovekovo naudno traganje za suStinem i Krajnjim
magudnosiima vaspiinog procesa.

Koristedi s¢ tekavipama_nauke, kao osnovom 2o formiranje pogleda ng svet ¥

" - n . i ~.—-—-.‘-‘—‘-‘—-‘—‘—‘—a—-— oV N
kod_svojih ufenika, nnst:wp_gg_tavha jedinstvo izmedu abrazovne osnove |
vaspilanja) vaspitna usmerenost svih sadriaja, praktiénih alfiivno.sti i. me.todiéll:tih
pEsmTﬁka. treba da nauku i njena dostignuéa stavi u sl uzbu lu':nost.l lfcua se razvija.
Nauka nije dovoljna sama po sebi i sa svojim rezultainmna, lz:lngdu nje i }:ée:mka mora
da postoji veoma sloZen vaspitni proces, ne same zbag koli¢ine -US\ECjEnlh nauémh
tnjenica i zmanja, ved i sasvim odredenog nating tuimacanja. Ne postoji
automatizam i sumo_jedan Srmer, iz_m;_@pﬁ_nzgggg ginjenice, njene interpretacije |
primene. TP je takode jedan od razloga zbog Kojeg se vode borbeza pozictje, uioko,. ..

vaspiany . . ‘
1 zahteva naudnost i vaspitngsii ae ireba da bude potivirednosti, vec se_

off medusabro mogu uslovijovali, dopusjgvai | omogulavitiy Zato ib i
obja¥njavamo ka0 jedan priacip. ProtivureCnosti moze biti ukelike seani vul gorizuju

i shvataju kao idejno-politieki, propagandisticki ili usko utilitwristi¢ki zahtevi.
Mnoge deformacife u  vaspitanju i pedagogiji su on}oguéene, upravo,
pojednostavljenim i uproSéenim shvatanjem odnosa | vezé izmedu naugnosti i
vaspilnost. Zaltev vaspitnesti predsiavijs na odreden nadin kriterijske refelo b

selekeiiu onoga ¥to j& u_skladu sa usvolenim CilJEVIaTY T Zadigima vaspitana T -

-

doprineti niihovoj realiza@._\_.‘_ _ B T
EMAuméﬁs i kao zuhtev pazitivae orifentacije u vaspitanju.
Odnosi se, uprave, na izbor sadriaja, poglupakd i prmera kaji R0 g0
pozitivil KOIEGE - (pozitdvii moraini primerd, ogledl bez pogreSaka, sistemi
vrednost, i 51.). bovaj zalitev ne wreba shvaliti usko. Nekada utenici mogul Srolakse
danayle analizom prefikit oM SueHji ovakvi-primeri aisu negatival, Jer su put 1
nakin da se dode do saznanja pozitivnog, istinitog i korisnog, U pedagodkom smislu
to je, jednostavno, upotrebljiv primer. Do sukoba nauéng_mi i vaspitng usmerenas
moZe doci unutar obrazovaih sisterna koji imaju orijentaciju, na pruner, na neke qske
i jednostrane religijske, ideologke ili druge ciljeve i vrednostl, U takvim slu_éaj'cv;m'la
se javlja problem uzv. nejedinsivenosti vospitnih ciljeva {uze obruzo.vmh i _aIr_lh
vaspitnih). Ta s¢ najie3¢e ogleda u odnosu naslave fizike, veronauke, nekih teorijskih -
i praktiZnih aktivnosti i sliéno.
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Svesmu_aktivoost treba shvatiti k: fezuftar Muspitanja2Do svesne
stvaraladke lidnosti se moZe dodi jedine keozplnu.Iruz u uktwnos‘:t_s_nrgl ¥ .
li¢na3t fxaivispoljusnii SUPTIEAST USLavI T ULiCajl, i Rkl y_ungdgllmg_l_x_g__r;u_g;;ap
Pokakavaju_da. spolja Unesn U pasivay-licn T oiredene sudrZIjE, TECE oci da |
pokremyslofene uGrasnje menanzme [EAOST Koja s& razvija Neiako ) 1sticao M.

i R -'-;_-“H_ \ h
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ia lifnosti, 1. naucne sadriaje usmerava ¥a sveopitim ciljovima G f

. ]
L rtmaer a6, bR

Manten] detinja du3a nije cup koji valja nupuniti, ved ognjiite koje weba razgoreti”.
Samo se kroz liénu aktivnost jedinke moZe izyrSiu interiorizucija tudih iskustavai..
razviti dispozicije-koje-ona-nesi-u sebi—

_Tradici dapofka 1e0rijE U shvatale dete kao .éoveka u malom™, kao
individit ‘Koja-sve-svoje-nGii=i§ebi | vaspitunjem sumo treba podsticati i pratit
pojavljivanje onoga ¥to jé sudbinski ve¢ determinisano. Sama litnost vaspitanika je
afiviiahjekgl. inerna masa. koji je prédiet, ali ne i bitan subjekt vaspitanja,.

Savremene pedagoske iecrije svoju painju usmeravdju na subjekatsku i .
aktivistidlu pozicijivaspitankaRajimoze sebe du menja, ne samo u kvaifitativaom,
vediuvalimiensnpogledun U tom smishy j sama akGvaost je sojstyo liénast £0
se razvija vaspitapjemy .

Printip svesne stvaraladke aktivnostihije podtovan i ne podtuje se u vaspitnim.
sistefAia Foje OKMIZU)U TotaliaFna aragivena uredenjs, auioriarne [[Eaosii,
proZimaju fijerarhijskimedalndskl odnasi izmedu nadredenih i podredemii inast
i u kojima je cilj phsivne menorisanfeltioponas: “ne Taz{\aNjE SposannastT
Poftuje s, pak, u driSvimT [rgaresiyne -demokrilske.-ofijEnIacije | [ vaspimim.
sislermima kaji fesp,%uj.g!__kakofllénn&tmswvni-k_u.‘ tako i lignost je tek v
pracesn_formiranjac)Visi oblici vaspitne delutnostipodryzit
gvesnosti,—intenzivny_ komunikaciju—udesnika;” vilesmeme 1 rivnopravne
i erﬁErkonul:Bosc.'ncposrcdnu [ lidgnu aklivnost onogs koji udi i koji je u

koja j
7 visak sepen Boii

procesu razvoja. NiZi oblict vaspilne delatnosti, najéeSce se.pribliZavaju oblicima W

~imitirnja,-~pritagodavinia,  memorisanja i proste regrodukcilei““ﬁwhe i

osvesZenosy i usvajenosti nautenih postupaka, slepe postusnosti i slicne.

T grustvima v kojima [iede vredrigiu prema njihOVirT pOSTUPLIMA, 3 NE SAmo
na osnovuy toga §la migle ili povore, [ vaspitanje ne moZe da bude zasnovano samo na
lepim redima, ved na lidnoj aktivnosti svih ulesnika vaspitanju. Ovaj princip zahteva
obezbedivanje pogadnik okolnosti beaspimih sitkacija, ndekvarno pripremu i razradu
sadriaja (programiranje, planiranje), specifiénu adaptaciju metoda, sredsiava { oblike
vaspitanja, osposobljenost nastavnika i pripremu uéenika, Njime se istovremeno
doprinosi osamostaljivaniu utenika i njegovom osposabljavangy za doZivotni proces
samoobrazovanja. Tukode, qyai princlp ima i snafno mativaciono deigivo, poSio su
udesnici vaspitanja u situaciji stalne provere Tempa_napre neposrednog
dotivijavanja uspeha (efekia) koji se_iséekufe. QVMMM

saoakiivnosti, postepenc se brifu razlike { anfagonizmi ZNiEdU vaspitnii-pestopiki

(kG preiezno orgafizuju odrasli) 1 aktivnost samifi vaspiifikaj\Vispitanje se ne
shvata somo kao priprema za neki bududi Zivet {kao sistem pcu?u}. YEC K10 forma

aktivnog i stvaralatkog Fivoke. Time samenia f usawrdaea i sama rirada vaspilanja.
Polluju¢i ovaj princlp vaspitanja, samu licnest vaspitanika S@YIamo U

situaciju da bude kreator i neposredni uesnik vaspitne delaimostiu celini®, Aktivnost

nije nedto o Eemu brinu ili §io simuliraju organizatori vaspitunja. Ona je imanentno

3 Iog jo LA, Komenski istieao: Rammno bice, 2ovek, rebs da 3o rokovodi ao tudim, ved sopsivenim
sazumot i da naudi ne same da u knjipsma Gita i shveiz Wude poglede na stvas §li &ak da ih 2spamii L 21of, ved
da samostaing prodirs do korena svan j uzvaja nfihov pravi smisao { upoirebu™

Kamenski je insistirso na tagidnoj vezi izncdy manja, akuivnosi i sisieina keji u svesii ostaje fza procesa
udenju: ....glava, v kajuj je samo sisiem, bot znanja, ligi ns dudun u kome na pam sonducing Sleje naipisi. 2
sanduci praznd’.
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qué& JVD&E‘:"‘:’@Q&CQMR \ateheen’, oa. BRPSTALE Ugu Ghe— Timatine @ ‘:r
"5"{:95\” qe  Momoge @ Ak

$vajstvo pazicije j postupanja vaspitanika. Zote vaspizanika (uéenika) weba wkljudici
u sve faze vaspinog procesiy On mora du iite agyzbog sadrZaju vaspitania, a onj

mETaju odgovarati njegovim mogudndstima; on mordda bude sredidnja mera” pri__F
' i oblika_cadd, " 73ta on sivarno moZe i Weba da rudi. U istoriji b
badelavinjs G}

tzbory_metoda 1 |
PedagoRije fe, jedno Victie bio veoma popularin priicts prirednost,
svihl VESpiinih.mera prirodnim _procesima koji se javljiju kod defetad
proBlemu pristupano Sire: ne svoditi vaspitanje nu proces pracen)a

litnom aktivnoicu jedi 5

" Oy princip: podrazumeva 1 3  potpuniju uskladenost spoljadnjih aktivnosti _
(koje preduzimaju i organizuju najéelde rodiel, n'ﬁuv‘njcu"‘.':inst'mktorij":_i* -
unuirasnjih ougrg,t.-aktiynosti koje preduzima i vrii vaspitanik- (nnjéeide |

i s

vaspiinom pracesu, vaspilanik ce pve spoljanje podsticaje dolZiveti kao osmovy =
svoje_motivacije, ¢ ne koo prigily, prinudy i neku_,dossdne pedagoiku mens
odraslih'ly ndireking e u vaspilanja mnogi smairaju efikagntjim i humanijim.
Vaspitaé (nastavnik) se poviadi v drugi plan, smanjuje se njggova direktivnost i
moguénost za autoritarno ponadanje, Vispitanici, pak, rede pruZaju_otpor—pestaju.
saradnici i shvatgju potceby i korist od odre Jivnosii Pojedini autori ovaj
Princip nazivaju i princip aktiyiOSi iTamestalagst jef SEVispitanicl istovremeno
osamostaljujut postdju samoinicijativniji, Stojeantipud slepd] poslusnostiTakode,
ne UEGH zanemariti | neke sekundarne pedugoike eleRiE, Rao 310 Si yaspianje
adgovarnosti, uli_:nrq/rggg_zi. 1acnosti, & narogito, otkrivenje—i upozngvanje-svofih
3posObifs | usklidivanje Vo aspiraci

Prineip--svesne aktivnosli“ﬁnogi“iﬁiqataju pojednosiavljeno i svode. ga -na
praktidne.aktivnosis, pribvaiajudi_ istorijski nasledent dudlizam . i. podelu izmedu y
teorije-i.prakse, vaspitanja i rada. 1 savremenom vuspitanju se 1e podele postepeno ’
prevazilaze: izmedu_verbalnih 1 maauelnih akeivnosti, intelektuninih i Hzidkih,
teorijskih i praktienih. Pravilnim | potpunit SAvalanjeR PrLOCIA SVESTE BKYROSt ——
nestaye 1 raziag da se-govori o pairebi . govezivanja cady i vuspitanja” (dodavanjem :
rada vaspitanju) kag-daradipraktine ckiivnosti nisu sultinska komponenta tog istog :
yaspitanja. Takva podeia je drudtvenc-istorijski nastala i uslovljeny, iz viemena kada
je 3koln bila mesio_samo ieorijskgg ufenja ¢ radu i kada Je finala naghfeny——
iffelekmalistidky pcijentacliu, Zato v mnogim-udZbenicima pedagogije. i sredemo
' teorije sa proksom i vaspitanja sa radom. ..

poseban princip.povezivan; J
Princip svesne akiivnosti ima svoju biglofka, pIih

, ciolofhe -
usiovijencst, 510 jos vise obayezuie sve ufesnike vaspilunja du ;ﬁﬁj‘f’ '
dTJECovek-svoju DIoIOSkG prirodu POKICUO | fazvie upruvo ridom i aktvnoscu .
{,rad je stvorio Soveka"), Psihologijn istiée znafuj i fizidkih § psihidkih akivnost,
narotito od Pijokeavih ispitivanga (.interiorizacija akiivnost™), Secielofki aspeki se
ogleda v novim druftvenim odnosima koji posiepeno ukidaju eksploatiziju, cene
liénu inicijativu i kreativnost | zahlevaju drudtvenu angaZovanos! svokop pojedinca.
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PRINCIP | ILMANOST! | DEMOKRATICNOSTI
n

Humanest i demokratiénost vaspitnog pf;l:'.esa su dva komplementarna
zahteva koji se medusobno uslovijavaju i dopunjuju. Humanost shvatame kao
oV » 3 demokratign odliky vaspitaniu koja go Einl TEKGVIROM T jedmak]
pravon sy il o i TR L

- Treba razlikovati vaspitanje humanizma keo sadrZaj (morainog) vaspitanja §
humanost kao princip koji proZima vaspitni proces i koji_utesnike vaspianja
obavezuje ny_pdredeni-sil. ponalanjety Takode, treba mzlikovati pojavu
demokmtizagiie—vaspiter druStvan-istorijski i politicki uslovljenu pojavu
(koja se najvife ogleda u izjednalavanju prava ma pristup obrazovanju) |
demokrati¢nost kae princip koji nas obavezuje na susvim odredeni nadin ponafanjo
{ medusebnih odnosa u procesu vaspitanfy. Bez obezbedivanja demokratskih odnosa
medu svima koji uéestvuju u vaspitamm (kles, slojeva, socijulnih pupx driavne
uprave i Skola; nastavnika i u€enika) nems ni elementarnih uslova za humanizaciju

smﬁg.ggﬁc_mry_aﬁgigm L —
icnost drazumeva_m_lsy_u Organizaci ju vaspitne deistnosti i primenu
takvi a--sredslava vaspilanja, u okvina kojih ¢e se omopuciti svirmk bez

iziIZ88Ka (bez obzira 0 TASEEve R, naskjureFonamsku mo¢; ARTSIVé ugled oditeliz)
did Tmaji is man, Jpelozlj P%%ﬁ%i' To se odnosi i da medusobne
odnose vaspiladikd i na Stmoe izmedu-aiHi “Vaspitanika, Istorija vaspitenja i

$kole nam daje mnogo primera kada su demokruiski odnesi i demokiatino
postupanje bili samo daleka vizija I wtopijo pedagodkih reformatori Totalitarisicki
drzavni-sistemi, hijerarhijski-vdnosi, medusobna . eksploataciju socijalnih. prapa,-
verska. d._macionalna_netolerancija, bezobzitnosi_bogatih _prema siromagnima,
auloritarn; odnosi stari)ili prema mludima i takp dalje, Bili su, 2 i dodas U %esi0,
prepreka.za.peSioiadje.ovog zahteva u yaspitanjul, Medutim, o okvini postojecib
druitvenih okolnosti, svi koji rade u vaspitanju duZni su da se bore za stvaranje 3to
Jje moguce demokratitaije aumosfere koja je uslov svokeg propresa i napretka o
vaspitanju,

Opita pilanja obezbedivanja elementarnih uslova § demokratizacije Zivota
dece. regulisani su na medunaradnom nivou (na primer, Konvencijom o pravima
deteta Organizacije ujedinjenih nocija, i sliénim dokumeantima).

Demekraliénost ¢ vaspitanju ne treba shvatiti samo koo neko spoljoinje,

pravno i politicko pitanje, ved, pre svega, kac unwrasnje, pedagosho pitanje. a0
pitanje medusobnih odnosa enih koji m:mm&
zngjl, N Mogu i ne umej; onili Roj-imaju odredenu duitvenu mo¢ i ulogy i onih
ko_%l?m:f“%\*ew putu liéne afirmigCiey starijih i jucib, prema mIAdIMa | nemosnima, ™~
pripadnika § pola prema pripadnicima dnigog pola, onik KoJi_ocenjuju i

odlutuju i onih ig.kojima ucute. Vaspriarije se sve visE pretvira,
v podudavanyd; pedigos IKOVIRI SISt~

medusobnih kogggcgﬂa. Demokratitnost je usfov_uspeSnosi_ o Kommmkacia.
Kako u pogledu starufz lidnasti, takeiu-pogledu mvévacie—2a tad_u okviru

odredenih uslovz i odnosa. Brojear istraZivanjo u oblasti pedagogije i psihologije -
govore o vedim efektima rada tzv, . demokratskog 1ipa nastavaiks” u odnosu na
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nastavaike koji se odlikuju autoritarnoidu. rmvnoduinoicu, nemilosrdnoséu,
nadmenoicu i slidnim csobinama.

Humana.r: mora biti osnavni postulas calokup ne vaspitne delatnasti, [ smemn,

i |nsmucue. i pojedinaénog. pedagoskog postupka. Ogledase, pre svega, u ver u

Soveka-injegove

_Srage i ljubavi prema Zoveku, u postd
e

rcnosn y_svyim o nas:ma. u_brizi ¢~

blliﬁjﬁr’ﬁrl_l__ﬁ

.pltaé.j i svega %o an

nizujé, OHiegUcHE s& fonniranje humane liénosti svakog

vaspitanikn. Nastavoik koji ae paseduje asobine.humune i desiokesiske lidoosti, ne

moZe ih l;gmdm_mwknfl_sy_muh udenikdy Primenom sredstava presije, drila,
ugnjemvanja agresije i omniovmvunjaw_aﬁmmkove li¢nosti, on se sumo udaljuje
od osnovaih ciljava svoje delatnosti i profesije. Bez obzira koliko uspeha postigno na -
planu prenefenfa znanja iz oblasti stuke. Yaspitanje i pedapogiju interesuje sumo
litnost u celini.

Vaspitanje je delatnost koja je u svim svojim elementima f!'m:u_q hwmnwuszz.

Jem;_u_.cehanosuaéena—éoveLu___s]ua njegovim mdmdualn’; .
lrcguu'nm 1 civiliZacijskim c:hevﬁ? Zahtev huTAanosi u VCI.S]]IIJI’I]LI ne sme ostali na
nivod op’El%“prUklnmnEuE pur(ﬂ fraze. On je imperativ saveemene pedagogije |
dokazuje njen _stepen_razvijenosi. Vaspitanje je prva delutnost kroz koju
demokral::énpsl ulazi u jedno drudtvo, Pre Svega, vaspitanje l-.o_“m su_;c:-_ﬁﬁhvacenu '
- deca i miadi, ) Y e -
Eki pristup vaspitanju ne tebashvaiti Laqbnl iy m el wo.ﬂ i.
\[Qdastajanje od vaznih i neophodnilt zahteviry Vil vaspnanju Toze-biil’
cenjivenja uenikovih stvarnih magucnosti, a time i Sletna pa njegov razvoj.
Kako je govorio A.S, Maokarenke: ,m osnavni princip bio je uvek: §to vide zahteva
prema Soveky, ali ujedno i §to vile nnatovanJWegove. liEnosii T nasoj dijalektici,
tomcdno 1e isto; kada mi od Eoveka mnogo zahtevamo, andz e ved

u tome sasioji i nafe postovane. e.\Uprivo_zato 10 m Lzahievamo, u pm;am;h
taj_zahiey izvriava, mi i posinjemo Sovekal. Na ovim osnovama se zasniva i sloZeni
proces :zgrudwan_]a autariteta nasiavnika, vaspitada ili roditelju. Zato i L.ucrno da
ovaj princip éini a.mom pedago.fkog optimizing u v.u:pnan]u A o

u d_ms_lygmm sisiemimg | istorijskim razdobljima kadu su ave yredn_osn u kr:zn_’____ratm
dogadaji. nac:onalm sul_mbi. klasn.l eksploamcm sc-cij.llno

1LlZﬁhtew hummlzqcuom vaspitanju, ne odnosi se samo na sfery. meduhudskLh
-dnoga. Nastavnik § svi koji orgunizlji vaspiine delatnosti, dezni su du izvrle i
humanizaciju svih wslova u kofima se odvija vaspitanje humnmzmpms;m..
q@%a—-stedsmva sa kojima se radi,toka vnsp;mﬂ.;},mng&ihﬁmg Miimanizam
oliava Covekovy brigh 6 drugem ¢oveku, ali ne simo-y persGmainomsmisiu, vec i u
odnomkoj“ﬁ’e’bmwu dostojni Soveka | i Kopimautenikriste tformirr

) Rodinu SVOJII‘I’] pOer tna, COVEK JC hum.mlz:.ue,

:ldapnmjud: okolinu potrebama razvoja i vaspitanjia, on u stvari, humanizuje i sun
vaspitni proces.

122

B T

E

e ——

EMmmmpmumuE :

fRpp—

U Istoriji vaspitanja ima FIEE_refarmmh pokreta koji' su prenaglafavali ili
individualilet il kolektivitet i time od dobrit namera dotazili do zablude i pogreSnih
pedagoikih koncepatd, Zato je neoﬁﬁ@mmmﬁﬁw

nosti_| druftvengsty, uvaZavajuci podjednake i lifne
interese i potrebe, i-odlike. ciljeve i potreﬁﬁﬁ:ﬁ:lmrﬁﬁﬂfﬂ"‘“

kojem li¢nost ZiviNDvaj princip ne podrizUmeva samo jeand (H Grugo, vee T relael
od in m:ijalne stedine i tok njenog uklapanjs u konkretny socijainu.
sredinu.

IndWMw i

jedinstva 1 medizavisn

ija nisuy protivurednosti, vee su u dijalektickom
ned ez poftovanja zuhteva za individualizacijom razvoja 1

nema ni optimalne i logitne socijsiizacije liénosti. Uostalorn,
individualizacija je jeding | potrebng i maguca W okviri kofekrrmlmjedmfkm fa.rmz
Iivata,

Svako ko orgamzu je vaspitni proces i uCestvuje u njernu, weba da vodi raduna

o uzrasty i individualnim karakieristikamq svakog vaspitanika Prema njima treba

odmeriti ysvaku p&dngas:hrnjeru razradu “sadrzapa, sredsiva, oblik i postqp\a'k
vaspitanjd Iz ovog principa izvedimo znhtevevdmarmogn fdo.rmgnosu. Poznato j&
da bhez ulngzmja nopora nema ni razvojg ornana | l’unkcuc 8 tim u skladu
vaspizanicima treba odredivati z:lhteve i zndatka u &ije je refuvimje potrebno ulofiti
odredeni napor. Naravno, napoi he sme da prewz:taz: realne moguénosu"' =
vaspitanika, Zahtevi koji su-iznad-tih-tnoguénosti dovode do neuspe 'y
Da bi ispollovao ovaj princip vaspuné mora  da. dobto_Jqozn
vaspitanike,- l\JIhQV lemm_unp_ﬂmmma i s:epen posugnucn v Udrcde
Z su ﬁbﬂVeZLle vus ; oe—alk

Nij¢ samo svakl Covek_posebna [ jed nsivena iénost, vet je i svaka njegovn

escbina izrafeca na njemu kargkteristiCan i specifi¢an nadin, C'ovck Jje. dukle,
jedinstven i nepenovljiv, su pravom mrelom individuainik razliks®, Pored razlika u
kalendarskom uzrastu, vaspitazi treba da upoznaju i prate razlike u intelekiualnam

? 1 u o lreratud sredemo pokulaje di se jndividuatie razlike prate | izraunavaje i v, uzrastima §
medusohno porcde. Zupaxili smo sledede uzrasic: hronolndki (kafendsrski) uzrast, psiiviudki werast, analomski
wzraal, mentalni vzmad, obvarovnl urmn (Educational age), cmocionald werest, socijubni uzmsi, morofai |
religiozni wzrast Uz ovo relike, praio se i malike proma polu, paroditnim prilikima 1 slilee.

Vodiag' Skulskibh roformi e majwide zadriave na refuvanju probloma prifopodavanja astave
mogafnertima udenika, Wolemo th ravvrsati v i grupe:

1) sistemt kofi su individualiznvani proma spasabnostima véeniks,

b) refarme koje prilagedavaju nastavnika sposobnosima udenika, i

¢} reforme koje prowdavoeju i pamaty adoptiranje u&eniks sisicmu nastuve,
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uzrastu (uinnom koliéniku), abmzq_amu,.mﬂu {nivou znanja).:acgalnom uzrasiu

(nivow i karakweristikama soc‘j‘[’zovanosu) i take dalje. Pragenje” Wil owih avih
individualnih razlika. podrazumeva i pdgovarajucu metodololku osposébljenost
vaspitada (poznnvn.nje nawéno- I.Sll'niwflt‘.klh metedn tehnika i m_slmmenam}_ U _tp_m
pOgIedu njima znadginu po Lzt 3KO] dugozi ipsihdlezi, - T T

A.S. Makargnko-je-isticao dd je pedagogija ndjdualeknénua naukz-ida je on
postao pedagog kada je naudio da na vile mpogo razliditih nadina postavija isti-
zahtey, izride isto upozorenje ili opomenu, §to, razume se, zavisi od individualnih
svojsiava i odlika vaspitanika. Cifj vaspitanja je opsti i u osnovi isti za sve, ali fu
melode, sredsiya i, pos tugc! mxhovog OsLvARi YR wodﬂgjcglmm_
uécsnlta vaspuan

Razvo) poje nca du a|n| ggumh njegoyih gran;ane u mtcresu i druEtva i

egoizma, -ved,
Sopyjan 1 mll
bestsTovom- potnmjavnnju pojedmca Mieresima Lg[g_l:n_\g. zunemngg_.ﬂe Sy
individualitet vaspitanika, §to je posebno ometalo.

katégoriji prosecnih, ._[_].-.ISDDd prosegnili i daro_v.ilih. Ometange mi :
damwtnﬁ.'ﬁ'i'ifrfmer, nanel jc; mnago Stete | pojedincima i drumru u cehm {Eosebqp_____
u czblasu_nuuke - umemosu} >

_____

_ idngditeln mogyca je jeding, v grupuna,
Kolektivin ,—,,ktwmm shlici _},w i Vaswwurcrn kolektiva i
1a koleRliv-j6 Okvit za_saviemeno vaspitanjé 1 podrazumeva, ne samo proves
§0CH] ahzacue pojedinca, vec | ggsp:iange kolgkiiva i ;auqom;;e%(m@@g_
su 1iafbgljE SEEQSTv.i. 20, vaspHanje pojedine lidnosti YA

Kolekliv_je, u stvari,-posledica vaspiniGg-fada sa pojedincima, ali i spaZno
vaspimno. sredstm_za,uhs_kiadwanje n J:hovog ponaﬁunja i razvoja. futo i naglasavame
da ne poswji i da ne sme da posto) nesklad i protivresnost izmedu zahleva
individualizacije i socijatizacije, izmedu pojedinca i kolektiva kojim pripada.

Polwyvanje ovug_pr:ncnp,ghd_lxgugno rg;@mﬂ‘gmug1m|e vnsguan;a
u¢enika kaa rlobodne | samestaine licnost. Sloboda se ne mede ostvariti u socijoinoj
izglaciji, ved je i ona forma meduljudske komunikacije i i3 Béne atirmacije u konlakiu
s drugima ZBL___L AlZACI A L1ZLAZ. S 1] lienett

dfifanje u kolektivu i putem koleRTiva nije same komunikacijski okvir i
nekakav pruzan prosior, ves sistem svesno vedenth i orgunizovanih aktivaiosti
(poslova) samih vaspitanika. Sb\nl/kolektmgukoje karakieriledobrovoljpost—
stukiuiranost | bomogenost, moZzemo folinirati_samo.. Q__hnn_pdredsn rida i
defg&mﬂ{.ﬁ Vodeni za;eEnTc‘kam interésima, potrebarna | ciljevima, pojedinCi se
"yjedinjiu pomazu jedni na drusge utidu i time vaspu:wnju QOve forme vaspitanja su
veoma bliske vaspnnmc:ma oni u I‘I_]llTlEl udestvuju i ne douv!;.wnju ih kao presiju.
Istovremeno, one su i oblik reainog fivota v kome se proveravaju stvarni efekt
vaspitanfa. Zato $¢ obigna kaZe da je kolekiv i objekat i subjekat vaspitanja ez,
njean se moZe uticati, ali se i ojime moZe uticuti nt pojedinafnu lidnost: Uporedo si
proc{‘som_fﬁﬁmkolekuva menja se i uloga vaspitafa. U potetku je nisgova
uings adajnija i direktivnija, o kusnije se svodi na postupke pracenju, kanalisanja i
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usmeravanju. Time se ispunjavaju i uslovi 22 osavrernengivanie elemenata udenictke
samouprave koja je, tukode, jednz od znaajnih tekovinu i posledica vaspitania.
Pogreino bi bilo ovaj princip povezati sume sa procesom formiranja kolektiva
poito v procasu vaspitanja postoji mnoltvo socijalnth grupa koje se razlikuju i po
broju elanova, vremenu nastanka i dufini postojunia, umitradnjoj  struktuti,
kohezivnosti, odnosima i slitno. Vaspitanik je istovremeno, prwremeno ili trajna,
pripadnik mnogih i vrlo razlititih socuulmh grup2 i v njima vidi vrlo rozlicile
socijalne uloge. Upravu, vaspini_uticaj posredstvorn tih grupa i _poznavanje odnosa
u tim grupama, mole vaspitgdima.da ks Ukugan ‘rad-na’ visp 1avanju Jifnost,

uéesml.e_vaspnanJu {porodmcu. :.kalu, ceru. dmLe v.mal\olskc t’:mmcc) dn
chmswe dell.lj'l..l. edinstveno delovanje povedava snagy i mu_c“ifl?é_n]'.u LIV,

g,
Medutim, Jjedinstvena usraerengst se mora ostvarivar

a5 vunn"“hﬁszma
delovanja i razliditosti stavova o Zivotu i svimi Konkretnim. pmnjamﬁ—‘mp‘mrje 5
ne sme zatvarati u Skolske zidove, otudivati od roditelja i gradana, jer ée se ubrzo nedi
u izolaciii od Zivownih problema § protivurefnosth, postade  dogmatsko,
konformistitko i nekriticko. U ime monolitnog jedinstva svih koji vaspitavaju moze
dodi do Ia.:nug mira i vedtadke pedagoake sterilizacije svepu $to okmzuje delz, Gime
vaspitanje prestaje da bude prirodni | sastavni clemenat svakarincvnug Zivota, ved
ajegova uleplana kopijo. Vaspitavanje .,pod.siaklenim-zvenom je -jedan-od-davas
wotenih pedagoskih greinknf?

"Je0 21V old | eéje sv:ﬂcodnew'ce To Znadi da svi dinioci l,’fa}'ion] \rnspuan_;a
trebia du vode rifuna o svojoj pedagadiof ransformaciji, adapraciji § delovanjy, Niko
nije osloboden tloZenih 1 vainth obaveza vaspitanja: ni porodica, mi $kola, ni
ustanove ku]lure. 2dravstva, umetnosti, ni rehguske ili neke druge msmucajc
Porodica i 3kola su, svakako, u scedistu | najuticajnije su i imaju mjvecy
odgovornost One treba da budu mesto susret frantiranja, ¢

i vsagladavanj, eventualng raz/icitis vaspitnih koncepeija, po
vaspitaiju he wEba e po svaku cenu ki nekGailiktngwi,. ved” kn iakvom

razr S VNG Ko TKImA § m:ac! ja koje ce pOstati dcmax;zamn;ummog
Sz

pazirMuamk \

U svakodnevnom Zivots smo este svedoci. mnngih,g ixnih pojava kr.ue
Stetno uticy g yaspiianike. pmelgjy niihov_razvoj § poniftavajte drojné’ p Jggz:uvne
uncaﬁojo sy ostvanle.na pnmer porodica i dkoln, 5FQ §i, pre svepd, nuzpredoekti
komereijalizacije kulture, nekrIIICKOE prijemuanewih sistema moratnih vrednosii koj je
ne cdgovaraju na:.oj Iradicift i kulturi, potisnuti ili nerazreSeni konflikii izmedu
pojedinih generacija, pripadnika razlitih ideclogija, nacija il milgua i sli¢na.
Fedagolka pomod, usaginSenost razliditih izvora informacija i ubraquchJe
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{cbjagnjenje) vojedinih pojava, neaphodai su u procesu vaspitunja, posebno kad se
radi o deci | mladima,

Paralclizan  medusebno  protivurednill  pedagoskih  dejstava E}'{aie kad

vaspitanika da dovede do unutruSnjth konflixaia & razbijanja celovite struklure
lidnosti, a time i do jzraZenih neurctickih stanja. Saradnjom svih &inilaca vaspitanja,
ta konflikinost se mora razre¥avati, 2 jedini arbitar j& krajnja pedagoSka korist 1iénosti -
koja se vaspitavy. Nesklad i protivurenost se mogu pojaviti'mw 3
Vas'ﬁm;.—na primer.Jzmedu skole i Lekye, abi i unutar pojedinik vaspitaib )
faktora, na primer, izmedu a;%?}ﬁ"ﬁe, razvedenih roditeljs, pojedintirnastavnika v
Scolritiko daljey) == T
"I suprotstavljanju negativnom dejstve pojedinih Cinitacd, treba se osl

svega, na samog vaspitanika i pjsgovuospasoblienost dy kritiZki prima Is
spoljngéuiidaje, $ledutim, ne treba bt T AabigdTdi ce 1o visplanicl Uve R
VARG GZFAEIE, Zelet, modi [ umeti. Zmo je pomod odraslih, a pre svega, rodielja i
nastavoika negphadna.

Ova] princip nas obavezuje da prihvatemno znadyj i vaZnost svih uéesnika u .
drudtvenom Zivald | vaspitanju. Ako, na primer,. precenan.utica) SEofe; mamr——_

pegagoku oBiEAYiNGst T osposobljenost, luko demo  podleci zahtevu‘ za _
Skolarizaciiri=cElokupnog vaspitanja, \j. tendenciji da Ikola i drzavne vaspiine :
inslimmmﬁmTWOV“i arbitar za sva pedagodka pitanja '
{tzv, ,pedazotki Olimp™), § drupe strane, ako poicenimo ulogu Skole, pogredicemo _
poput mnogih tzv. ultralevih intelektualaca Koji su Krajem GVOR VERATIAZIT GRIAGIGE ~—~ =
$kole | .rafkolovans dredtvo”. Razlog je u opStent nezadovoljsivu Skolom koja 58~
UmMnOgONTE GAvOTla od Zivota i svog socijalnog okmuZenja, a uz to nije ostvarila
odekivane vaspitne efekte.

Takede je vaZno oseliti razliku izmedu jedinstva vaspitnih ciljeva | zadaraka ¢

metoda, sredstava § oblika vaspitnog rada kojima se to postize. Li¢nost, kao i

drudtvo, radi svog sopstvenog integritesa, 1okl jedinstvu vaspinih cijjeva i zadataka
Medutim, 10 auomatski ne znadi da se onfIEIROEY ostvarivati v uslovima razliche
organizacije i primenom raznovrsnib vaspitniih metoda, paswpaka | sredstava.
Plurglitet _delovania—i-uticania ra=ks ja-up bosststvo Zivlienjs
aviemenog detety).

R M
4

ORMEMETQDE [ SREDSTVA VASPITANIA
T T ——

Metody je osmilljen i Wpuk usmeren. na postizanje nekog cilja u
nauci ili praknitng) delanossi, Kadise Tads o poffupktroblazenfa oo novik-otkriea i
j ofimd 8 naucnoistrazivadks etoduma § njima se bavi meto-
dologifa, n ¥ida e radi_o putevimy, naginima i {Wyupﬁpaa
6hrﬂgt;‘vmﬁ'ciljeva Tzﬁﬁlﬁ%anjﬂ 70 praktithe delatnosti). lada govorima o
metodama vaspitanja {uZe o nastavnim melodama) i njima se bave opsta metodike -
Vispitanja, GIKIKT Fosebne melodike pojedinih vaspitail podmcia M nastavnih
predmeta; Meode nam, dakle, sdgovarajo 3 pitanje kako postupati diBi s€ cilf
vaspitanja praktidno ostvario. Merode oznftivaju relulivio ustatjere—modele
(redasled, procedorey pofiadania koji su se pokazali efikasnim. Pedagogija koo

]...n.l

TR T g

e T

nauka, prouéava ¢ raznovrsne metodidke modele za organizaciju vispitnog procesa
i tme podiZe nivo ojihove osmifijenostl, svesnosti, pa i ¢fikasnpsti. U primeni
metoda vaspitanja suredu se | preplicu vestina (uveZbanost, rutina) i primena novih
naunik otkriéa pedapogije. psihologije, posebnih metodika | drugih nauka koje
proudavaju 1ok vaspitnog procesa. Metode u sebi treba da sadre karokierisiike
najracionainijih t najdelatvornijib, naudno dokazanih i prakticne proverenih sistema
vaspitnog postupanja,

Kako je vaspitna delatnost raznovesna 1 sloZeny, Luko ne postoji ni jedna
univerzalne vaZeca mnetoda vaspitanja, inko smo rekli da je o relutivoo ustaljen
postupak. Monamelodizam, je, upravo, teZznja da se jedun postupak proglasi
najvaznijimifl fedino ispravnim i efikesnim. Ovakvim pristupom se najéeice Zeli
nametnuti neka jednostrana filozefija vaspitanja iti ostvariti neki vii ¢ilj {posluinost
udeniks, stvaranje lojalnih gradana i sl.). Suproinu tendencija j& amelodiz .
zalaganje da se odustane od bilo kikvog osmiSljenog i trujnijeg m%ﬁ;qg
postupanja i definisanja bile kakve metodike vaspitanja. Ovim se, prakiitno,
dezavuile sama potreba i prireda vaspitanja, onemogudu]e svesno uticanje na razvoj
ulenika i sve se svodi na stihijni samorazvej individue. Sameo Zivoino iskustvo Ludi
govori da to nije u interesu njik samih.

- nzuéna znapja, Ginjenice, podaci, - praktidno uéedde u rady,

- sistem vrednosti, - pomavtjunje § vedbunje nautenog,
- dircktnec pouke, saved, upozorenia, - pridriavanfe rekima Rivols § rada,
ohjadnjcnja, - diohra organizasijis visp. procesa,

- primer 1 ideali iz Evota, istorije,
literalure, filma, umetnosti,

= Livold rad u kolckiivy,

- kritika { samokrilika,

- uidjulivanje vaspitanika
u zbivanje, ild.

~ puna aklivieost u koleklivu,
- preuzimanie § lspunjuvanjo ohavers,
ispravijunje greluka, id.

ubedivanje § velbanje |
uvEravanjs navikovanje
podsticanje sprefavanji - .
- odobravanje, podsticanje redima, - primettba, prigover, zameika,
priznanja, pohvale, abedanjz, - inetividualna keitka, kritika pred
- primeri iz 3iver, kierature, umeinosli, koleklivem i kritika koiekiiva,
ideali, - javno mnjenje u kolekivy,
- nagrade, - komroly mda [ ponudinja,
- ukmir‘.cnjn. - wahtevi, gihrang, nuredenja,
- poschine diplume, povelje, pisine - kazne, ikl
pohvalnice i sk :

Op}re metads I sredava vaspiteniy
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U savremenim. sve sloenijim uslovima Zivola, rada i vaspilanja, weba lragaii
za $to ratnovesnijim § efikasnifim melodama, metodickim postupcima i sredstvima
vaspitanja. Sve one zajedno Zine celovit sistem pedageskih metoda,

detode abjediniuju svevaspilng postupke kojima jeciljizgradnja i oblikovanje
ljudske I jeTelishodna i upo?@dm‘.ﬁcﬁ?ﬁf}sl vaspitada I Vaspitaniky fogi ki
povezana i dinamifna. Ona nikada nije Sablon, Sema i kalup, ved se u okvin nje |
vaspitad i vaspitanik sivarafacki ponafaju, u skdgdu sa uslovima vaspiine situacije.

Postoje razlidile Masifikacife metoda koje se koriste u vaspitanju ili pusebno u
nastavi. Kao opte metode vaspitanja, najéelce se pominju: metod: ivdatfg |

peEavanfa(saznavanje, shvatunje i emocionalno prihvatanje odredenih popleda, 7

ubedenja, uversnja, siavova i vrednosnih opredeljenja); n];_l_gg_l velbanja |
nawikavania (osposobljavanje za primenu usvejenih znanja, vrednogli; ubedetya:
uverenja; umenja i navikal: metoda podsricanja (motivicioni sistem postupaka), i
ot «er Pl A L .
mgjodaw_g_(:zbegavunjc i elimifisanje negativnih elemenata u vaspitnom
procesu).

Metode sa istim ili slifnim nazivima MOS“SLMMC“ vrio razlicite nadine,

sadriaje

u zayistosti od toga kako tretiraju i wmale sadriuje, Kako 3T GUAGSe-prema
vaspitaniku-uleniku, Eoja vaspilna sredstva i na kakav nafin keriste i tako dafje~To
nas,-svakaXo, upuéuje na zakijufik da je, bez obzira na nuudnu proudenost i
usavisenost meioda i sredsiava vaspiianja, za ajihovie primen najvise odgoveran

' Sfe ved)
Metoda ubedivanja i uveravanja treba da sivori takve uslove i vaspline sitacije

Nt
AV Qou kojima ce vagpitanik svesno, aktivne 1 kriti€ki da prima nova znanja i sisteme

vrednosi_i st i naseg drusivy. Time se stvara osneva za
pagled na svel, koji u sebi integride i stavove, ubegenyd, uversnja EWE&

T STicanje znanja, usvajanje cdredene kokdine Sinjemice i podataka i Sitavih
sistema drudtvenih i [judskih normi i vrednosti, nije same sobem doveljno. Oni traba

da se interiorizuju u lidnost i postanu deo svesti | verovanja, da postanu motivi
- . - i M T T ——
praktifnog postupahju te liénosti, Waspiini ﬁ JJ;SE ne zadrZavi samo na

svoffirrobr: ima i zadatak da uspostavi ovu évrstu vezu izmedu
znanja, ubedenju divanje-Luverguanie je pro

izgradEmabedersa T CVerer,
Pravilna upitzha-ove:
16fi - rezumevanja ~ osecanja ~ i posiupanjs. Nasem drudtvu nisu potrebne pokorie
%ﬁuﬁn‘e TiEnost, koye se slepo poitinjuvaju auteritetima, bez obgi?a kolikg znaje i
§1a umeju da urade. Jo3 su nam manje potrebne litnosti koje de neka znanjz i radne
postupke da usvoje i primenjuju bez razumevanja i mehaniéki, Vaspitagw
smisac.ukolikese ogvaryje delimiéno i nepotpuno, .
Metoda ubedivania i uveravanjd itna u 6shovi dinamickn ulogu u formiranju

litnosti jer su, upravo, ubedenja i uverenja (stavovi, sistem vrednosti) ta koja imaju »

kohezivou snagu i koja pokredy lidnost r@f chwg@@_i_uvmn il

na primer, lastj mgrala, edredeno poznavanjc moralnih nor i inole (o
molivah, Moralne zdrmva lidnost, su {zgradenim sisfemom moralnih svojstava,

12§

U m&Toch.o. st
houy oniwt ot

.

ubedenja i uverenji, Zestoko i uporno de se boriti za njihavo dosledno pofiovanje i
primenie. Liénost kod koje taj metodidki krug nije zatvoren, bide nestubilnih
uverenja, moralno keolebljiva i tabilna, lako ¢e ith menjutl, viSe de se prilagodavat
odredenim drudtvenim situacijoma, nego $to de imuti snage da ih menja. Takva
lifnost nece menjati okolnosii, ved ce okolnost menjati nji

MoZzemo reéi da se ova metoda bavi onim $to je vedito, ali isto take i stalno
promenljivo u vaspitanju: 5tz je dobro. istinito. vredno, ljudskl poZeljno, lepo, a §ta
loBe, laZno, nevredno, nepoZeljno i mzac. O svemu ovome véenici saznaju odrédene
¢injenice, pojmove, sudove, kategorije, pravila, nutela, zukone, koje kroz svoje
rizitovisne akliviosti nastavoici objasnjavaju, wmade, interpretiraju i pedagoski
obraduju, da bi ik udenici lakSe zapamiili, razumeli, osetili, usvojili i prakiidno
kortstili,

Utenici odredena znanjz usvajaju ili uz neposrednu pomed (objadnjenje.
tumadenje} nastavaika ifi kroz lifnu kriti€ku i samokritiGku aktivnost. Recionalno
shvacene Zivoine pojove. mogalng nadels i sisteri—wednosti, delovanjem na
ultenikoy-emeci ; ; u_litna ubedenia, uveren] vove i

da predstavljaju_osnovu i kriterifun zgwmmmmmmm

- postupanju. Polto u osnovi ove metode le2i postupak proganiivania i vrednovania, u
) L 1y

toku koga se i izgradije sistem ignih vrednosti, ubedenju, uverenja i stivova, mnogi
su je nuzvali § melodom vrednovanjg (etickop esptskog itd).

Metoda ubedivonja | uveravonja nede uvek za osnova imati znanja, Fakte, lako
vidljive tinjenice i poduike. Vrio Cesio de se zadovoljiti i verovanjem, Zuio se u njoj
dosta keriste snaga redi, emocionalne inlenirani iskuzi, mod umewnickog izraZavanja,
vrednosno anpaiovane interpretacije i shigno. Zhog loga u njensi primeni izmedo
nastavnika i ulenika mora da vlada iskreno i duboko poverenje, koje se ne sme olako
jzneveriti. Uyeravanje treba d rirodno, nevsiljeno T bez presife u bilo kojoj
formi.ASam nastaviik mors bit u porpunost, du reno profet, ubeden i

jen onim o &emy govori, 1. u Sia ubedtije sviie udenikeld) takvim ifigtodskim
posTUpTima nastavmk se priblizava dramzkem umetniku i koristi nje ova sredstva.
Da jé ova mefodr vaspitanjaviT6 moéna govore brojni primeri iz istorije du su se

ljudi vrstih ubedenja i uverenja Zrivovali 2u njihovo dosledne podtovanje.

¢ Nadiniprocesiz gradivanja ubedenjs i uverenju kod udeniky, znadajan je i zhog

0

toga S10 u formiranju liénosti, nije bitan samo_giff (ubedenju. uverenju), vec i
postupak kuko se do njih doSloy3ama primena metode, dukle, ostavija traga na
lidnosi i wice nd njen pdnos prema drugovima, nastavnicima, roditeljima, odraslima,
Ovarra-.fo_aaje tipitan primer tzv. komunikacijske | emancipalorske pedapegije i vide

nego ijedna druga zavisi ggd ogosn gasmvnik — uéenik.
Pravilnim | uspednim Kofiscenjem metode ubedivanja | uveravanja nastavaik

usmerava itq {ranije je koriféen izraz ,vodi utenika") u pozitivnom pravcu,
pomaze u razvilku. njegovih osohina volje i karakeera I utiCe na stvaranje osnovoih

kontura njepovep pogleda ng sveb, On kultivide njégav iemperament | oplémenjuje ™
emocionalno izraZavanje, U tradicionalnim wdzbenicima pedagopije (fig primer, kod
: il L ot
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¥, Bakiéa) vedina ove problematike obradena je u posebnom odeljku pod nazivom

hod cge:ikas.

U savremenom vaspitanju metoda ubedivanja i uveravanja se podrazumeva
samo  jednosmerni oblik komunikacije, od nustuvaika prema uleniku, \rf:é_
dvosmernu i vifesmernu komunikaciju, 2 takode i vaspitne situacije u kojima ulenici
sopstvenom snagom i iskustvom doluze da odredenog Zivotnog uyerenja, stava il
Eitavog sistema vrednosti. To narodito vali za period adolescencije u_‘icomu mladi
iﬁmﬁﬁmda tragaju za samostilaim i autonomnim relenjima za svoja
Zivotna opredeljenja. Pedagogija samorealizacije i snrponk}ue!zzaclje na gvakvim
vaspitnim postupcima zasniva vedinug svojih metadickih redenja. Qvikva vaspitne
situacije dovode vaspitanika o subjekatsku poziciju i smanjuju Sonse d_a vaspitni rad
bude jednostrano sveden na auteritarni | dominantai wicaj nasiavaika i starijih,

Sredswvaubedivanja | uveravanin su velo razaovrsaa-

Istinite Ginjenice, podaci | nauéna zranja koja uéenici stidu prvenstveno kroz
proces nastave i kGja predgtavijaji osnova pogleds na svet svike liénosti. [:TSVEI]:EI..T'I_EB
tih znanja reba da bude sistematitno, tgmelino i sa razumevanjem, Ugentk koji jeg
vrednim i urednim uZenjem stekao naucno proverend znanja i kaji ima sredenu jc
celovitu sliku sveta oko sebe (prirodne i dniftvene okoline, svela umemosti) ima,
svakako, vede Sanse da izgradi stabilan sistem ubedenja [ uvereja o tom svetu )
Zivotu koji ga okruZuje. I u ovom studaju se potvrduje da su obrazov:lm je I vaspitanje
dve, dijalektitki povezane, strane jednog jedinstvenop procesa formiranja lidnosti.

L dRosti, sa arajudim dokgrimg, nije same-pregled syzoath |
upamcenih norayi-i.dryst iznath vzedngsti. ved, g avesa. polazna osagva 2
vreﬁmgnng'eie;swemh ’_‘“ﬂ!h stgvoy%glltuw,sv?ﬁslm(uf y,be_gcn i1 %&“g&.
g SistEma~UeEAik—§e ne moze odiosill prerma dFolnom svery p;:oce_njwaﬁ_:-l
samastalno, ve¢ se mora povaditi za wdim wumadenjima, ocenamy i prihvatati ih
skoro mehanidki { bez razumevanja. Takve lifnosti su zavisne § nesamostalne, anjima
obitno drugi manipulifu. .

Dnudtveni obidaji, navike, cbredi i zakoni koji vladaju u odredenoj, uZj ili

é

WV

Sirgj socifalnoj grupi, takgde predstavljzju jedun_sredinski ghvir u koji se li¢noss
ukl premna kome ima. speci ‘nnoxuj proces prihvaianja
niicaja sredine ne weba da bude aufomalskL menuackl 1 bez rz_lzumevnnja i
emocionalne prerade, vec liéni stvaralacki Ein li¢nosli koja to inkorporira u sebe kag

svoj-preradeni sisiem normj za ponadanje u socijafnom okruzenju,

fuaciono gticanje je veoma snaina sredstvo metode ubedivanja i uvqqunja
i podrgﬁ'irﬁa 3 razndvEsno 1 neposredno wkljidivanje uCenika u lnkzuct‘m zfy_ifanja u
njegovom Hvowom i radnom kolekiivu, tokalnoj sredini, pa i Sive, u zemlbji § svety,

¥ Kako kafe dr Vejislav Dakié, u Pedagoikoj Hodegaticl (naaci & upujiivmju n3 vospiini rad) pokazads
s, kaka 3¢, po pravilu, revijaju asedanja { voffa. Yaspitanje koje it duobiva mustavein, zov 3o pasrednio
waspitanje {praudava ge didakiika), a ovo sc zove neposrodno vaspilunge, ili vuspitanje u ulem snisle, za
raxlikovanje od obrzavana incickia. . . }

On vasgitanje deli na inlelekisalno, emocionatne i volicionalne (pl_ﬁk_-l.li?? of; @ prvem govor didakiiks, a
© dugoa i trecem govore | lodegetika § vaspitng diseiplios. V. Hakié takade isice, jod ve davac L1898, godine, da
jo Iodegedka v Pedagogici slabo obratdens, t sc ana besla mcs:_._s u}nénm"r} vaspitnam dise l_nlmum.

Daonas jo ovakva podels seiks, kao i sam wermin. (Dr Yajislav Dakic: Ophia podagogika, Gragrad, 1398,
%r. 368),
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Vaspitanja nema bez razvijene mrwmh odnasu, bez punog i aktivno

zivola i rada u kolektivima (porodiéi, edeljenju. gropi Dedjeg saveza, sp*é‘ﬁ,s‘faj*o.-:l?‘fp%

id. JFRI0Z ficnu akitvnosr i dridenje sa drugovima i prijateljima, najprizodnije tede _

proces usvajanja, all | samoprocenjivarja dnistveno pozitivoih | vazed nos

ideja, stavova, ubedenja TUvernfa, Zivotne situac), g su ¢ak i popoduijeod Aastdvni
nie —

!
1H

P9 _akwuelnin pitanjirpa Zivota i
amo u Fkoli, ved i u [zv

vi ko Zele da utiduna formiranje javnog
ednosti i da utidu np druge sa glljem da ih ovi
P'fLA’.Jﬁlﬂfﬂﬂﬂiéulg_EMﬁevn&raznc- Rbine-javrEpredavanid-zhareve fmitinge,
didkasije i polemike, okrugle stolove, pitu propagandne materijulé § tako dalje
(politicke stranke, socijalni pokreti, organizacije, udruZenja pradana i sl.). U koli
takode weba da postofi razvijena mreZa predavanja i juveih razgovora, narofito o
onome §to nije obuhvadeno nastavom, uz uéelée populamih lidnosti iz javoog Zivota,
nauke, kulture | umetnosti, PredavaZ .izlade, objainjuva, temsdi i daje svoju
inerpretaciju, odgovara na pitanja ucenika i sa njima polemise. Predavanja ovog tipa
su obidno emocionalne obojena, Ziva, dinamiéna i za uenike interasantna, Ako je
predaval nastavnik, on moZe svoju ulogu da produZi i nu proces vezbanja, precenja
i konirolisanja uéenika, koji su spremni da usvoje ideje, poruke il vrednosti,

Qbjatnjen favaika (vaspitada) su neophodna i predsiavijoju posradnita
fzmedy onogmmm gli dovoljno ne razwme i ne osedy koo
svoje, Sasvim je normalno dautof fazi ulenik i nije sposoban da neku ideju, vrednost
i poruku razume, oseti-i samoslaino proceni. Mastavaik, upravo, ¢ ovam &nu
predstavlja drultve (svet edraslih i iskusnih) i posreduje izmedu nusledenog i
zaleéenqg sistemit vrednosti i nove generacije.

Ugledanje imasvoju A podraZavanju i imitiranju, gli se.ne sme ha njima
Z%Q%W%imﬁ druge, pametnije i iskasnije. Ukazacemo na
dvEvariante; vgledanje na primere { ugledanje na sivorene ideale {uzore).

%Pr‘ erf su, preme milljenju mnogih teoretitara { prakticara, osnovno i
Rjs ije sredstvo ubedivanja i uveravanja, mada sva sredstva u odredenim
uslovima i okolnostima imaju svoju vrednost. Osnovni primer sz, svakako,
najsnaznijim dejstvom jeste primer vaspira®u — roditelj2 | nastavnikyd Zino je i jedno
od najvainijih pitunja pedigogije, kakav Treby da bude ik vaspitada i nastavnika,
njthovo penadanje i odnos prema cnina koje uée | vaspilavaju, Awaritel nastavaika
treba da proizilazi iz pedagodke situacije i da se zasniva na pczimma
njegove licnosti, On ne sme biti Jakun i steCen nehumanini sredstvima, Uticanje
putem lignog primera nastavnika, &es10 s& zasnivd fa poverenju, 3to jé Redphodno
narotito na mladem vzrastu,

x%g%@koji su bolji, koji predstavljuju vode ili jezgro dedjib
kolektVay, e—preddSRIVITT vaspitanje nd osnovu primera iz najbliZe okoline,
Takode, ugiedajuci se aa svetle primere iz tredicije Shofe ili zavicajo, udenici se sa
ponosom prihvatgju abaveze da brane ugled Skole, grady il svoga nuracl. Takav
odnos proizilazi upraye iz iehunizing usvajunja_odredenib ideju i sigtema vrednosti
za koje su s& borili njihovi slavei prechodnidl. -
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U praktiénom vaspithom radu asto se koristi konkretni postupak uporedivanja
i suprotstavijanjo dobrit § rdavih pricnera. To je ¢esto neophodno, ali ne sme da se
pretvori u pojavu stvaranja .crno-bele” stike sveta, jer ona uglavnem i nije tukya,

Shegranje_idealn je postupak usmeravanja uleniki prema uzopu (modelp). U
vaspitanju koristimo primere idf:a_l_:;_iz_'zi\ft:ﬁ.L istorije, literature, umetnosii, tilma,
52 tgjg_gi;ﬁ@%;dcnli su aeto savrieno femy utenik moze da ek u Zivoly, 1j.
odrédeni sklop osobina, odlika i vmdnmemk Feleo da stvort kod sebe. U
Iome]mﬁﬁm—gjom uloga priméra 1 ideala. Naravno, (060l Se /Henje i i Toik

Tivola.- utiCajenm. OKONne, javnog mnjenja i uslova Zivota, o demu ima dosta
iswaiivan '

Sgvett, direkine pouke vaspitada, roditelja | drugovi, kao i posebni ericki
razgovfﬁ%"Lmﬁl_jﬁ upudivanja, upozoravanja, savelovanja i poutavanja
onih koji su u procesu vaspitanja, Pojedini autori izvode kao posebnu vaspitnu
metody, metody poucavaijg. U direkinom i neposrednom razgovoru, udenicima
otvoreno, na jasan 1 jednosiavan nadin trebs ukazat na ¢injenice, pojave, dogadaje i
ponafanja u kojima se oni ne snataze, kada se dvoume ili su na odredenim Zivoinim
raskrsnicama. Zato i postoje brojna savesovalista ili organizovani saveradavni
vaspitnf rad koji u Skolama realizuju Fhalske pedagozi. Ponekad je dovaline samo
dati uputstva 2z rad § ponadanje, & ponekad e bill neophodan kompletun pedagodk
tretman licnosti wlentka {uzroci pojave, razlozi ponasunja, forme ponadanja,
supstitucija aktivnosti; kontrolq itd.). Nagovaranje je takode sredstvo vaspitanja, ali
Je opravdano samo dko u sebi sadrii i postupak obrazlaganja i mzumevania, tj. uko
su se nastavnik i ufenik u polpunosti razumeli. Ima autora udZbenika pedegogije koji
kag posebno sredsivo vaspilanja izdvajaju 1o postizanje sagfasnosti u osecanjima
kod vaspitanika § vaspitada. Ono, dakle, podrazumeva pridobijanje utenikua za
saradnju, emocionalno eblizavanje i medusobno poverenje.

Ypororenje, kritika i samokritika su, takode, sredsiva kojo udestvuju u
ubedivanju i uveravanju lidnost, ali prvenstveno kao zajednicka aktivnost nastavnika

i uenika ¥ proceojivanju i yredaovanju ye€ formiranih ubedenja, uverenjui sisie
- . v - _-__"—“_’“"_—'c-———__.,__
vrednosti (analizi rezultata vaspitanja). ) ==

i

Metoda ubedivanja | uveravanja ne sme da se pretvori u moralivanje,
pridikovanje, popovanje, pojednostuvijeni propagandizam ili pelitizitanje, Pojava
komformistitkog ponasenja kod paojedinih li¢nosti govori ¢ povrine] i neiskreno
usvojenosti odredenih ideja i vrednosi akoline, koje e to Vidnost lako napustiiti
izneveriti,

T ANIA TNAVTRITVAR. .
L e e T i Ty

_Smisao_yaspitnog procesa nije. samo-u- usvajunju-znanja-i-tudih-ubedenja i,
uyerenja, vecd u 9sposobijavaniy liénost amalpreradi | profepinls isvaignst
Ubedenje je osnova postupanja, ali izmedu ubeden;

i prakti€nog postupania poStoL
sloZen proces veZbonjd i navikavanju, Vaspitanje koje se zavrdavi samo na lepim
reima | eoretisanju o tome ita kako treba uradili i $ta je dobro, 4 §a ne, samo je
delimiZno vaspilanje. Yerbalizam, koji se ne zasaivy oy liénom iskustyy, predstavlja
samo formu i ljulturu koji samo zamagljuje prave vrednost viuspiianiy. Waspiwant

trelT O3 Prode kroz lidnu akiivoost, kroz AGPOTE resavania graglama i tedkoda,
132

Uostalom, veé smo zapazili da su glavne primedbe masovnoj Skoli u poslednja dva
veka izrelene u smislu da je .knjigka”, . ugioni¢ka”, , verbulistitka”, ,,autoritarna™;
da samo sacpSiava znanja i finjEnic attizufe akIVAGTLT

se ucenmik vezba ilj proverava-da-i
¢ioda vezbanjainavikavan]
“wbedivunja i uveravania, |

metode

¥ f na_aumomatizacyyi 1t drile _eadnji usvojenith nesvesnim
imitiranjem. Da je tako, ne bi bio ni potreban sloZeni i dugotrajni proces vaspitanja.
Vaspitanje, uprave, ima svoj puni smisao u pungis i Lonoga koji
nefto_ ufi, usvaja ili primenjuje. Cak i one najjednostavmiye fadaje, koje obavljamo
$koro automatski i sa neznatnim uleScem svesti, preshodno, w toku ufenja, moramo
dobro razumeii | njima svesno ovladusi. -
.- Metoda veZbanja i aayikavanja se n¢ odnoesi sume na navike i umenja u uzem
smisly, ve€TAsvE 3o litnost usvaja vaspitanjem i Sto de priménjivay u grakst (mish,
i i joNavike i urienja v uZen smishs su u ovom procesu
samo u sredifte, jer'su brojoe 1 anadajne za svakodnevai Zivot svikog Coveka i Sto

nemaju nikakva svehe bez vezbanja i navikavmja%u. na yisokom stepenu

automatizovane jednostavne radpis-—koje obavlj %%Lg. £n neznatnim
- T K I it
enja de, pak, OUROSE 0 sloZenije radije i Gijem

udeddem syesti, eners}

vrienju_je neophodno’ vede b svesti i koje moZetno Sumedelimnicno
automatizovatfy KaZemo do Umefo da pisemo odredenim pismoiT, da Korstimo
pisadu masing th kompjuter Hi da vozimo nuto, Naravno, pejedini detovi tih slozenih
radnji moZe biti automatizovan nz priliéno visokom stepenu,

Covek se u svakodnevnom Zivoty korist velikin brajem navika, Od odevanja,
ponasanja prilikom jela, javljanju susedima, do obavljunja poslova na radnom mesiu,
Pravilne formirane navike nam omoguduju da lakie, brie i efikasnije obavljomo
vecinu dnevnih rutingkih poslova, a da angaZovanje svesii ostavimo za sloZenije
radnje i Zivotne probleme koje treba resavati,

U vaspitanjll narodite paZajo-posvedujemo hipifenskim, kifturaim, radnim i
profesionalnim ravikama. Izuzetno veliki broj &ovekovil dnevnik ko SAETOH-
se od" » POslo se radi ¢ radnjama koje svakodnevap ponavijamo. Zato
Je veoma znadajno du-su sve one formirane na najracionulnifi i najekonomidaiji
nacin, da ih Covek moZe obavljal lako i bez napora. Pored topa, one su i sastavni deo
svih ostalth Covekovih ponoSanja. U odredenom smisly, one su pormadna sredstva za
ebuvljunje sloZenijih aktivnost. Na primer, da_bi ispodtovali neka nafa Zivetnn
ubedenja i uverenji u odnosu na nate prijutelje i swudnigﬂeknko_nmgmu%
sistem kullurmii nivika (navike , JepoR ponasana L) -
) Mﬂqmmﬂﬂ ja 1 nuvikavanjx teZi Sto vilem stepenu uveZbanosti
i automatizovanosti odredeni mdnji i pondSanja, sam.-procey uvefbavarigtma
odredeni Tedosled i pod punom je kontrolom svesh, Prvo se o netemu daju
objadnjefl[d T provérava da U je ulenik faZimec; z:im_nastavnik il instrkor

ok azujokakose

12 pUJeT Tadiju vidi, potom uéenik pokulava da samBstaInG dhavi
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ugeny radnju uz pravoveemene ispravke od strane nastavrika, Tek posle togz sledi _ w @Wﬂj@wu unuerainga Jogika i strukiura,
duii period ponavljanja odredene radnje (automatizacija pestupka) { primena u i syesnost i planiranost, ﬁb'ff_tjsduju odredeny (rajnost ,ponavljanja radnje I pong3an “TLE"H
Zivolnim ustovima. Sli¢no je i sa uéenjem gradiva koje se ne realizuje u fizikim u _slicnim _okolnosuma™ #16~ je2iasajig za velbanje | havikavanje. Bez

radnjama, na primer. sa uéenjem pesmice napamet. Ono je dozvaljeno tek posto | organizevanaesti i relativae ustaljenosti nema ni sistematiénosti, koja je bima odlika

udenik u potpunosti shvati, razume i oseti njen pravi smisao. : ue o
Moze se reci da je do sada postojuo jedan dualizam, narolito u procesu o1 Qﬂ wn kolektivu je 12y, prirodna situaciju 2u vedinu Lovekovih Zivotnih
Skolskog vaspitanja. Naime, Skola se postepeno odvajila &d” Zivera | rada, : k1ynasHVisesmerna konaktiranja i druZenje dece, uprave omogucuju vezbange,
zadriavajuéi za sebe pravo de povori © tome §ta i kuko treba radili, a sam proces - fojeg s.kcro da nemau nastavi, gde vlada jednosmerni komunikacija Lipa ,.nastavnik
praktiénog osposobljavanja | veZbunja, ostavljen je poredici, ivoinoj i radnoj ' - uCenik”, Ispunjavanje obavezn koje numede svakednevai Zivot | druZenje su
credini. Kako kaze 1A, K ki: "Skol%ie—w%mde se umovi hrane - direkuni oblik uenju, alf I najbolja mogucnost za proverys usvojenosti odredenih
_ reﬁima".él‘aj dualizam s& mora prevazici i vaspiinl proces objediniv. U soprotnom, - | znanja, umenja, navika, ubedenja j sliéno. Refavanje svojik problema i problema
dobiceért generacije miadih koje ¢e umeti lepo da prifaju ali ge néde i ponafati u lakalae sresjme stavlja lifnost u situaciju vezbanja, priene i provere sopstvenih
skladu sa svojim ubedenjima i uverenjima. q_! ~Sposobnosti,
U svakodnevnom Zivolu on se ispoljava n:@}%ﬂm‘,inu: ilT1iénost nije spescbna ’ G /j&%mmwmmu potcenjivani kao :
da primenjuje usvojeno ili se ponada komformisfizhi, pa-seu svakoj govoj sitvaciji, vezhanje T navikavanje, prvanstveno zbop odsustya sistemati¢ios. anjeRé
prilagodava i pona¥a na drugadiji nadin, YU prvom sluéaju se radi o nespesobnosti ! " HOgUEROTkuntrole N savremenim formama vaspiianju, gde s Sve vise udiljujemo
primene, au drugom sludaju o ne ovoljnoj Svrstini ubedenjn i uvergnia,: - J_)Q\O ika dresare, TErat zabavne aktivnosti sve vide ce postujati cenjene i korl3cene,
Vegbanje | navikavanje zahtevaju Sisiematski 1 uporag vaspitnd raild Efetal su T /’j, "\ _Kontrola od strane nastavnika je neizbeZno sredstvo melode veZbania
vedi ukoliko se oslvanije & pravo vremne, 1. na uzrasiv koji j& pogodan za uéenje S 77 navikiVinp, Pravovremeno pravijanje pogre3no nuudenih postupska (i predu-
pojedinih oblika panadunja (najéelce u renom uzrasiu). Doslednost, upornost | stalni | ——jtEdivanje nepozeljnog ponasanja sprecava moguénost uévr§fivanja pogrefnih
nadzor su neophodni, jer jednom stedena navika postase unitrafaja potreba ucenika, . navika, Samokontrola i samokritika u€enika imaju svoju ulogu aurodito u drugom
wRjegova dritga prireda”, Ona mu u Zivoru ne dopufile da se diysadije ponafa, U toj _ delu primene ove mefode, kada se neposredny kontrola nastavaika smanjuje i kada
snazi navika i lezi velika odgovornose onih koji th formiraju. \w - udenik samastalno vrii ddlje vezbanje. < _~
Pored rada na formirenju pojedinadnih nuvika (higijenskih, kulturnib i radnih Da navikavanje ne bi dobilo karukteristike drila i dresure, najbolje je metode
navika), narodito je vaino swvorili takav Skolski i Zivotni milje, koji ¢e sve to ubedivanja i veZbanja astvarivati @paredo, Aj. sa paswpkom osvERGvEmja
objedinjavati kao sloZeni nacin Zivoia, 0 J€ akode stvir vedbanja i navikavanja, U, ~ emnocionalnog obogacivania onpga Strse-vezba | primEnjulE (3 treba c:mﬁ.’lgj‘ﬁ"
takvim okoMmostinw karaker litnosti se ogledy ¥ odlukima, 4 jadlnd-velie u— n’m‘%ﬁiﬁg_" ie smisag [IKVEE POSUpanI 11 ponaSanyy. = A
dosTednosti sieCerog ponajanja (skupa n:lvilia)’.___) : £
" Sredswvg veZhanjai l'El‘uf/ikﬂvm'lji] suraznovrsna, medusobno povezana i treba da ' METODA PODSTICANIA i/
dimeskladny celin —~ - i
A 0%9 tha aktivaos! sva cop vaspitanika su osnOva i suStina vezbanjai - Primena ove metode podrazumeva jedan W
jab Gl Su jedin put do prikticne osposobljenosti. Spajanje misE, osecanja, ' waﬂﬂmﬂc l;é_nosn._bez ObZIFTKOURQSU sTozenc okelnosti
& i delovanja. ne mogu se ostvoriti nikakvom obrazovnom tehnologiiom i : postovanju svakog ufenika  poverenju u ajegove mogucnost i snage,
vetfncm"“""h”’d‘sﬁ%inika. ake izostane Yidna aktivnest ufenika, [ o ne hilo kakva _ _ Metadu {podslicanja primenjujemo onds kada uéenik pokazuje uspeh, Gime
aktivnost, ve¢ ona koja vaspitno deluje, koju je nadgradnin usvojenth znanja, pojotavamo njegovu motivaciju, ali I ondy kada se nade pr&'qml}?‘;%jada e

koleba i posustaje. [ svet odraslik oduvek ima &itav sistem poaSTICait Sredstava kaa

ubedenja, uverenja i sistama veednosti. Zato svi Skolski planovi { programi reba da X ustaje : '
§to suordeni, odlikovanja, povelje. plakete, nngrade, priznanja; stisnulativaa novéana

" predvide konkrewne Zivome, radne i prakiidne zktivnosti udenika, _

SN T Tim reim Zivota i rada uéenika, pa { propisi i drastvena proavila u Sirem sredstva 2a rad na rydnom mestu itd. Kod u¢enika, koji su u procesu razvoja i koji jo&
seislu, takode stvaraju okvir u kome se ulenik svakoadnevno uveibava u vefeaju . uvek rusu svesni svojih mogudnosli T sposobnosti, ova metoda ce nam vie pomoci
odredenih lidnih | zajednitkih obaveza. Za metedu veZbanja i nuvikavanja je vaino . nego _ne.ke _dmg‘e koje imaju prvensiveno represivai karukier. Motiv. lidne afirmaciie

a se pojedine aktivnosti ponavljaju i u dudem periodu upomo izvriavaju, u svojoj pnrgd: tezx_qsvu_,anju nedeg novog | boljeg, kao § samo vaspitanje, pa se na

/:—\i ~Tradicija, koja se pokazala korisnom i zna¢ajnom zy ljde koji zajednicki Zive ; njegi treba § esloniil, Suma.mctold.n podsticanja ima jednu emocionalsu potku i

Qﬁ) jednom prostot, na primer, bogata tradicija jedne 3kole, moZe imati velikog udela ' usmerena je na medusobnu simpatify i pridebijunje paverenjz izmedu nastavnika i

ugenika, Poverenje koje ohrabiuje i na osnovu koga ulenik zna da nije sam g3 0™~

= procesu veibanja i navikavanjs, naroéito u pogiedu doslednog podtovanja nekih
sistemna veednosti binih za tu sredinu ili kol Zu tradiciju moZemao redi q;;w__
jedne sredine, . .
R - T

njemu neko brine, alj

i poverenja koje chaveruje-da-seqneitkedjajinap
negemufstrafer { U

Pojedinac, jednostavno %eli de Yude prihvaden od G2 T 3ire
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okoline, pa od toga mozemo i podi u vaspitanju. U walicionalnoj pedagogiji se zato
dosta govorilo 6 pestupcima koji polaze od éastoljubivosti utenika.

Metoda podsticanja dovodi uéenika u situaciju du se odndevi za neki vaspitni
rad (za radnje i postupke koje tek uéi} i da kroz njega doZivijava uzbudenje
(funkeionalnu radost) koje pajuCava kvaliter tog uéenju {puriowski ponos, afirmacija
zb0g nekih kulturnih akivnosti, ssfuljenje it sed2ba 2bog socijulnili probiema u
svojoj sredini i sk}, Uenika treba stavljau u situaciju di otkrije skrivena osecania,
omoguditi mu da se raduje svome razvoju i napretku. Ko eseda neSio Zivo i snaZno,
1aj ¢e i udiniti nedio, pre nego ongj koji samo misti o tome.

Taznju mladih da se pokaiu u periodu razvoju treba pozitivne wsmeriti u oblasti
udenja. tada i YOTSWi AKUVAOSLL jer ¢ i powrebu moze ispoljili na sasvim
nepotrebnim, pa [ dtemim poljime. Nivo lidne aspiracije se moZe podizai i
usmeravali ka povecanju lignog uspeha i odgovemesti. Zato suvemena psihologija
dosta govori o teoriji potkrepljenjn, ¢ povrutnoj informaciji ‘u procesu ufenja i
stitnim mehanizmima koji pokredu Liénost na pojatunu akliviost,

Pored ostalog, metoda podsticanja pozitivng vredniye | selekcioniSe ono 510 je s

druftveno prihvatijivo, a odbacuje | ignorise ono sio je Sietno | neprihvalliivo od
ok:@;_ﬁ"g:_@%ﬁ se | udenik usmerava i navikava du svoje napore uloZi u ono 3te je
koAsne | za vaspitni rad znadujno. Sa manje vedi, opomena, prelnji i zabeana,
ostvarigemo isle cilieve izadatke, -

Osnovna sredsiva podsticanja su: 3
] Jmie: Fhasnmayanc 3 ono to udenik radi i stalna teZnja da on shvati
2,

dauTazen: napor ima smisly, da ga neko prime€uje i ceni.
9 Klago.igravicng postupanje, odunosU iskren.odnos premy utenikp, koo izraz
avnikove aoklonosi prema njem, cune se moZe otkloniti eventualno sielen
stratiod Tkole 1 nastavnika | predrasuds du nustavaici u rady uenika jedino Zele da
otkriju gresku. Ta vedita konfrontacija nastavnika i udenika, za koju ne posioje
wvarnt razlozi, moZe biti ozhiljna smetnja u realizaciji vaspitnog procesa.
@j’ Bodrenje i hrabrenje na sve vede 1 vete postignude predstavijo izraz vere u
‘ nidke snige i moguenosi. U sludajevima kada ufenik ne moZe da ostviri neke
zadatke, treba ih svesti na nizi aivo oplerecenju angazovanjem na lakiim zadacima i
time vratt poljuljano samopouzdanje. Uspostivljujuci meclusobnu vezy izmedu
pojedinih siepena opteredenosti, ugenik ¢e imati logitniji tok napredovanja i ubrzo
e izvedii i tefe zadaike. Zu vaspitni md je bitno, ne odustajuii od zapofetih
tinost, ved ih novim metodiéhim pristupom dovesti do kraju,
\Mﬁgf&b\ najstarije i najleide sredstvo podsticanja. Radi se o vrsd moralne
aride, koja moZe Bili neposredna (I javna, lidna i kolektivna, izre€ena uz rad ili u
p0sehnim oln){'lir_ima_z; '

5 atana mogy biti sredstvo poditicanja jedino _ake su reaina i ako se
FERV U pjihovom izriconju treba imiti dosta takia, odmerenosu i

promisTjenosti. Nujée3ce ih srecemo u porodicnom vaspitiju.

A3 Nskustvo uspeha i prijatnosti koje uspeh sobom nosi moZe, Lakode. du bude
maldjng STedsive UG ODIENe 56 kaze da j€ nujbalji motiv za posiizanje
usﬁ'ﬂiﬁ':"éﬁn uspeh. To posebrio vazi za rad su ulenicimu koji su Cesto izloZeni
neuspehu. Zalo je posebna abaveza nastavaiky da, diferenciranim i drugim
individualizovantim postupciina i prisiupima, sve uéenike dovede u okolnosi da
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oswgre.bnrem pocetni uspeh. U domacem i Skolskom Zivotu weba za 10 sa
erP!JEnjcm birati popodne wrenutke uz traganje zu aklivnostimy kroz Loje se moZe
u¢iti na relativoo prijatniji natin. Bitno je da svaki uBenik iskust koristi ili ftete

osti ili neprijatnosti od razligitih oblika ponadanja. '

- Bri ja_mogu biti brajna i raznovesna: od pismenih priznanja, pohivalnit
. % povelja, plaketa, medalju, pobednidkin pehara, do l:ovomvih
VENIGE. Pnznjuua_ §¢ Mogu izricati i u obliky izvrienju edgovemih duZnosti, polasnih
zvanja, specijalnib zaduZenja, dakle, kao izraz posebnog poverenja u ufenikove

sposcbaosti,
Cg; [_-?\’ggmde, takode, mogu biti vrio raznovrsne. Nujéedée sy prilagodens vesti
kT uzrastu wéenika: knjige, Skolski pribor, predmeti koj ici
i » 3K pribor, predmeti_koje vole udenici
ud:e_ggrgg_y,l_z,r_nm_ (lopta, bicikl, kompjuler i sL). Nagrade mogu biti i v formi
orpogu?.avanjn da se uCenik joi intenzivaije bavi aktivno3éu u kojoj se istide:
supendqc. uplaze 23 | ]‘.E:I.IISE?E stranih jezika, letnju novinarsku $kolu, upudivanje u
decju slikarsku koloniju i tako dalje. Ma Sirein pluny naarade mogu biti i odredens

N ———y e

(unapred objavijene) privilegije prilikom upisa pojedinib visnBioTy, fakuiteta,

pos'm_iﬂapiomsﬁsﬁ stucliju {prosek studija iznad 8,000 i slicno. -‘.

) N.ovﬁanel nagrade su l:é}ativno retke u procesu vaspitnog rad, shada i one mogu
da imaju svoje -opr:{vdan;q u odredenim okolnostima. Ma primer, nagrade za
ostvareni rad u dackoj zadruzi, nekoj radnoj akeiji, nvunifesiacijiz (u oblusti srednjeg

ovanjz, u obrazovanju odraslih, 1 sliZno).
. kntifenfa podstitu na m.'zrl_j iv_osLI urednast, kolektivau sacadnju, postignuds
: ﬁﬁmmlﬁre ultata, u_pc_ﬁﬁﬁ%a IStOVIemeno sy za DCEHIRE inleresaning
zamen viguaing, kolektivna i Kao Takmicemje ST SEminT 606, 3. 50

prevaziiizenjem do sada postignutitizeztita. -
Tnllcmi?cnje—znhtevn‘vrlﬁ?z‘liilﬁfu’?frganiz_acij,u, Posto se zasniva v velikoj med
na Eastoljublju i konkureneiji, ono moze da ima i negativne efekte (sebidnost, meinja,
20vist. oholost u sdnosu na pobedene), Nastavnici treba da vode raduna da se medu
sobom mogu takmiciti ulenici priblizno istih sposobnosti, a da za takmidenje buda
ohezl?edcm isti uslovi. Kada se radi o takmiZenju uenika ¢ okving Jednog odeljenia
:rfkm:éars'ke grupe treba felde menjuti u popledu sastava, kuo | lakmiéarske:
¢a?q ti, take da svaki uéenik moZe dodi u situaciju du se afirmise.
o.frepe sn, wkode, znadajno sredstvo podsticanja, mada ih u Skolskoj i
4 utefiika i nastavnika doZivifiva kao sl‘edstvoJ opomene, preinje i IJJ'E%EB&:I
Pravovremeno, javio i objektivio ofeRjivanje Beenika Ifonmise o Sepsnu
postignuca i, kada se radi o uspehu, podstide ga, gkolskc ocene su i date v vidu skale
{od 1 do 5).da bi udenici imali vidijiv razlog (kvantitmtivnoizraZen) za St weba da se

bore. S =

Za sva sredstva podsticanju vagi napomena.da in_treba izricali abjekiivao |

prema_zasiugi, we precesto, ne syima, jypo (i merenje i odludivinje i dodela
nagra&:mélht_g_@_nm_dmucﬂmﬁ %m_g_‘gg"‘rnﬁ? le cilj nugrada, vec sieena psobing;
daim je vainije uutraSnje zadovolistvo ol ispelin T vifenia odredene duznosti, nego
spoljnSnji simbol Log priznanja ili poraz protivnifa. o :
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_surnog ulenika i one koji su u njegovoj blizini, 5

METODA SPREC AVAN]

Matodu_spreavanja i kagnjavanjz mnogi pokuiavaju_da polpuno iskljuce iz
sn%\gmmd&uasmm_mdn, vrded da se radi o metodi reprexife aa licnos
Driagi J€. pak, pokusavaju preimenovati u metodu supsticije, izdvijajuciiz nje samo
Jedan deo, '

Metodu spre¢avanja ne treba shvatit kao represiju ili kuo oblik spoljadnjeg
pritiska nu lidnost u razvoju, ved samo kao pedagoski ppravelany Mu
spredavan ja zaustavljania negativaih radnji 1 o_bm?_lﬁ..m .1.' s .

Metodom  spredavanja  onemogudujemo pojavijivanje, ispoljavanje |
ustalfivanje odredenih znanja, ubedenja, stavova i ponufanjs koi: ;gupmj;?ftna cilju
vaspitanja | naporima vaspitata. Ova metoda imayfeve ivawi korektivafunkeiju
tj, zeli da predupredi i promeni ponaSanje-ubenika! ;

Zbog delovanja raznitt parazitamnih fakiera il nepovoljuih uslova za razvoj
ulenika, postoje reulni raziozi da s¢ u vaspitanju pribegava koriddenju sredstava
sprefavanja, pa i kaZnjavinja uleniki. U preclikolskoin vaspitanju (@ sredstva se
Koriste izuzetno retko, dok su u Skolskoj praksi definivana Sak § statadma | drugim
normativaim akiima (pravilalcima, uputsivima, ocenany viaglunja & sliéno). Ovu
metodu 1 u Skolskim uslovima koristimo samo u slucajevima kadis delovanje deugth
metoda nije efifkasno ili je samo delimiéno, Bad zbop loga o njena primena izaziva
sporenja | dileme, nastavmici je mornju dobiro poznavati i vrlo osetlfive i
individualizovano primenjivaii. .

Smisao metade spre£avania je. u stvard, u Stalom Lagunji nasta ika za onim
élo;ifﬂg__brcﬂpozitivng_u liznosti ugenika, a elementi eventualnog pritisky se odnose
samy_fa_is, o{jeh?negWE&iﬂ postupci su u osnovi Kimani jer
pokufavaju uéemiku da pomoan u savladivanju i edolevanju slabostima. U svakom
shudaju bolje je vaspitavati, nego prevaspitav atl,

Nastavnikova duznost je da siwuéno i sisternski prati razvoj ucenika, da
reaguje blagovremena i u skladu sa okolnostima, prvo sredsivimu preventive (kgih
je vige), patek na kraju, u krajnjoj nuzdi, sredstvima priviffavanja i kaZnjavanja. Cak
i u krajnjem sluZaju, primenom sredstava spredavanjy i kaznjibvanju, ¢ilj nije osveta
prema wleniku, veé sprefavanje negalivail fgrmi ponasunja; koji su 6pasnost za

U slugajevima kada se primenjuju sredstva prisiljavanjy i kuZnjavanja,
metodski postupak mora, biti promiSlien i razlozos.. Ono 3to je nepribvatljivo i
negativio, treba uleniku objasaiti, pa ek potom insistirati na primeni eventualne
kazne, Uporedo, trebu otkriti prave uzroke tukvog ponuSaniy uéenika, jer nikakve
vaspitne mere ne mogu DOzitivno dgjstvaviti, ako se prethadne ne wklone wzragi keji_
dovode_do neaativaoy ponssanjs ulenily. Promena wigva Eivold, rada i ulenja
ulenika, najeEsce j€ prvi predusiov zu SVIKU pedagodky akeiju korektiviog tipa.

Sredstva  spredavanja pejedini hmtori dele na sredstva predusretunja
(predupredivans, preventive) i sredsiva prisitjavinji. U stvare, uvek se rudi ¢ eticki
opravdanim i izabranim sredsivima, asim ke ih sami nastavaict ne primenjuji
pogresno, Ova sredstva su druslveno | istorijski usfovljena | promentjiva. Mnoga
vaspitna sredstvy, koja su nekadd smatrana pedugodki apravdanim, danas sk stroge
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zabranjena i simairaju se Stetnim za ruzvoj mlade li¢nest. Ukazuademo posebno na
znadaj sledecih vaspitnik sredstava

A VAEE heodobravanja | neSlaganja sa tokem i naciiom rada i ponadanja

ud‘g}l tka, koji se m6gu snopituvati ﬁm:kom,‘pokmtilna‘ili uzgrednim napomenama,
najeesca su i najblaZa sredstva preusmeravanja nepovoljnog roka akiiveosti. Na ovaj
nadin nastavoik samo bligo Temeti osnovai 1ok nostavnog &iusa, ne ometa ostale

gilée-, a ipak intervenise.
A i : . . YT
L oPrimedbe, prigovori, ramarke, pokude | opanene, direking Ui indicekino

izreGene i upucene, Zesto mogu biti doveljne. ake. se radi o blaZim prekrigjima i
pofetnim obiicima negativrog ponasanja, Oni u sebi sudrZe podsecanje na duZnosti,

upuéivanie na pravi nadin rada i ponadanju { objainjenje kiko Geba, a kuko ne treba

nefto Tadit.yNekada ¢e to bit uapitena napomena izreéena titavom odelferju 1t
STTpL weemika (koja, na primer, ometa fastavni &as), 2 nekada direkine objainjenje

-SLmo Jednom uéeniku,
C_S/ é’g%%&%@.ﬂ skretanjem ilj zamenom motivy, pavadimo ulenika da izvrsi

Zamentt akiivnosti nekord drugom, keja je korisniju, Upuéivanjeny uéenitkih snaga
na drugu strany, odvracumo g od ponmlunjs ili izdvajama iz okolnosti koje mogu
biti $tetne za njegov razvoj. Ovaj nadin reagovanja je narocito znacajan za oblast

slobodnog vremena miadih i podrazumeva du svaka druSivena zajednica obezbedi -

$to raznovrsniju pedagofku ponudu programa i oblika njihoveg okupljanja i

- ,aag‘aio/_a_r}ja.—m

G

| “Kritika i€ jedno od najmocnijit sredstava spredavanja i zasniva se na potrebi

Cove! ;_"mudc prinvacen od svoje okoline i da_u_njof.doZivijava_swoju li€nu
afirmiacijuSredstva kritike su veoma raznovesna i treba ih koristiti obazrivo, u
skiadu sa okolnostima i mentalitetom kritikovane liénosti. fadividualna kritikn je
direktna, ligna i sa jasnim. i konkretizovanim obrazlozenjen, Una mole bid i javna,
pred kotektivom ili coditeljiria, &ime dobiju y snaz | efikasnosti. Kritika kolektiva
kome pripads uenik imi_svoju elikasnost_purogito_u_ grupama, druZinama®
zajednicama koje imaju tradiciju | Sviséukobezlju, Javno mnjenje predsiavija javno
izraZeno mitljenje okoline o nedijim (negativaim) postupeima | ima ton ofire kritike.
O njegovem dejstve vodi raguna skoro svaki pojedinac, tako da dobar i struCan
nastavnik fposebno odeljenjski storedine i kolektiv vaspitalu) vode raduma o
slozenom procesu formiranja javacg majenja u odeljenju i Skoli. To je deo ukupnog

_iiﬁihij_eljlq_;‘pedagogke klime u kojoj se odvija vaspitni proces.
S Bretujgd, sahigy, osuda, zapovest, abrapa i naredenje Su. pa tonu i nadinu

OVisama. o%ihja i itperativiija sredstva spredavanja. lznicu se retko, jasno i
direktno, sa insistiranjem na promeni ponafanja, Jo¥ v starim udbenicima
pedagogije bila su formulisant pravila izricanjit Zapovesi: po_sudezini, da je
promisljena, odredenz i izvodijiva: po obliku, da je kratka i jasna; 0 _nudinu
iskazivanja, da je odluéna, odira | G8Z molbe; po_posledicam, da je dosledna.
Naravno, nijedno vaspitng sredstvo ne weba du postune feiil, ved pa treba
modifikovali u skiadu sa promenamy okolnosti i ponaSunjs udenika, Ova sredstva se
koriste i u Studajevima kady ulenik, zbog razligitih razloga, nije u mogucnosti da

shvati i razume pogreSnost i_Stemosi_svojih postupaka, Medutim, uporedo sa

provodenjam vaspitnog postupka, (reba i datje insistirati na wome da vaspitanik shvati

135



-

g
I

UEHE Ky )

0

i razume razloge izricunja odredene zapovesti il zabrane, U §kalskoj praksi su do

skofg postojule knjige naredbdi”. a danus su to najéesde ,.knjige saopitenja™,

gg; \Ocqu,_su i sredstvo podsticanja, uli i sredsive epomene, U zavisnosti od
lfmﬁniiciju ulenika, ne samo negativoe oceng, mogw biti sredstve upozorenja

i obavestenju o njegovom napredovanju, Zalo se u toku Skolske godine i govori o

periodima opomena (Lomeseéno), _

Qcene viadanja.-koje Eesto nisu izratene ciframa, u praksi imaju prvenstveno
upozoravajudu Tunkciju, polto vedina udenika ima istu, tj. najvidu ocenu, Takode, ova
ocena je £esto povezana i sa izricanjem odredenih vaspitno-disciplinskih mera od
slrgwg{eljenjskih ili nastavnickog veda (ukor, strogi ukor i slicno).

';?an_mep predstavijaju spoljadnje sredstve primoravanja ulenika | nameru da
o5 redenu neprijitnast zbog neprihvatljivog nagina ponuunjy. One su najdedde
precizirane $kolskim propisima i danas imaju Karakter smmo moralne kazne,

U kazne spada i postupak premeStunja udenika u drugu, povoljniju vaspinu
srediny, a kod starijih uzrasta i udatjavanje udenika iz $kole. Kad sluénjeva kada se
konstaluje da ne mogu pomodi redovna vaspitna sredstva kolskog rada, pristupa se
prevaspitavanjie u posebnim okolnostima, institucijama i pod posebnim nadzorom.

Danas su v 3kolskaoj pedasopiji jene k koje su nekads bile u primeni
ili ih jod uvek moZemo stesti y nadim $kolama, Primenu uh kazmi GRIavnom

, predstavlja ez pedagaile somodi nastaynika, Zabranjene su sledece kazne:
A N J T )

‘ﬂ%@(i danas s¢ Suju izreke Dating je i
bubota” jer su subotom izvriavane kuzne izrecens it toku sedmice),

- v (zabranjivanjem uzimanjn poslistica, obroka, posebne u
J H P

internatima i sl.),

iahu (zatvaranje y inraéne-bsladneg prostorije; govorilo
se strah boZji, podetak fe svake mudrosti™; ostavljunje uéenika ,u zavons™ posle
{asova nastave i 51,3,

- kuZnjavanje radom koji nije prijutan (u $kolskom vriu, Skolskoj radionici;

~Subota, dacka

“plsanjeduplih domacih zadataka i 51.),

- izlaganje priradnim posledicama svoje greske (htadnoca, zhog razbijenog
prozora i sl.),

— oduzimaniem styari (igratuka, lopie, slicica, kasen i 1.),

— kozne Koje omalovaiavaju i poniiavaju udenikovu licnost (javno
ismejavanje, sramocdenje, vredanje, nadevanje pogrdnih imena i nadimaka, nofenje
pogrdnih znakova kao 3o je bila tzv. kapa sa magarecim ulima odvujanje u zasebna
mesta kao S0 je bila ,magareéa klupa”, isterivanje sa nustavnog ¢asa, zabrana
uCesivovanja u igri i druZenjo sz drugom decony beleZenje u .crou knjigu”,
izvodenje na sredinu za osuds kolektiva, i tome sli¢ao).

Joi pocetkom ovog veks zabranjene su telesne kazne, kao Sto su; ,udaranje
glavem o tablu, vutenje za uli i za kosu, bijenje lenjicom po prstima (pucke), Stajunje
u promaji, kle¢anje na pesku, udaranje ukom po licu” i, a telesne kazne po
donjerm delu telu” su dopuitens sumo u porodici za neke krivice, kao 3o sy wbijenje,
kracia, laZ, drskost i skitunje™ (kod V. Bukica).

Suvremena pedagogija izbegava da waksativno nabroji vrste kazni koje bi bile
dozvaliene, jer lo zavisi od mnogih okolnosti (druitvenih, Skolskih: uzrasta ucenika,

14t

njegovih individualnih karakieristika. temperumenta itd.), Nife dobro da se vmp.frm:
proces odvija u uslovina precesie priment metode sredstava spm?m:an?a i
kaZnjavanja. Takode, pogrena je ,inovacija™ da kuzne treba dit odmeravaju, izricu i
izvrSavaju sarni wlenici jedni drugima.

U postupku kaZnjavanja nastavmik webi du se pridriava n?kfh atemen.'arr}i};
zahieva § normi: da ono bude postupno, praviéno ' doslec'ino. bllugo iprema prekriaju,
s predvidanjem posledica, prirodno i bez {ulnje i suZaljevang; prilagodenc uzras,
polu, zdravlju, temperamentu i ostalim individuatnim karakieristikama udenika; i da
traje samo onoliko duge, kelike je nujneophudnije. . .

Takode je vazno istadi vezu metode sprcéavanj:_: i k.ui.njuvgm Ja__i principa
Awwmanosti. Osnovia namera vaspitady, pa i onda kady primenjuje _nn_|o§:r| ja s-re.d'stya
spredavanja, jeste dobro vaspitaniko, njegovo preusmerdvinlje ka pozitivaim
oblicima ponasanja i razvo;j njegove licnosti kao humitne.

k(&)

S g o
@sm;ﬁifkf poziv jpada u fnajgg_l;lf‘l:l:lg pozivi $) izrazitorn h;:mrzm.s:nc;a%
orijentagijpin, 3 pedagogija koo nauka je u SaMOHT $TEidv 12y, Brupe humanisticki

nauka, Sve svoje line i profesionalne sposobnosti, svo Svoje Eia MENJE gV u-

S amm

Gpredel jenast da pomazu detetu i Coveku uopsie, nastavnici savija o shizbu syoga

zanimanja, To je jedni od retkih profesija pde re pastoji oftra granica izmedu
profesionalnog i lidnog fivola, izmede sluZoemh K lidnih nhmery, .esnbmn i
postupnka. U nustavniCki poziv se unosi celokupnn lidnost, on se gbavlja sa puno
emocija, ijubavi, humanosti | nesebicnosk”, )
Mnogi su pedagozi isticali veliki znutaj mastavnika i nnsmvgkﬁkc prof?sue.
Ruski pedagog Uinski u nastavniku vidi . Zivog, aktivnog ¢luna velikeg o:gan;zma
koji se borl protiv neprogvecenost i poroku Sovetansivi, posrednika Lnnedu svega
plemenitopa i uzvienoga u prosloj ljudskoj is_t_c_m_p i I'ID-\"Og.PC!‘kOIjBﬂjﬂ , 8 Y Ljegoy
posao gleda kao na jedno od ,ajvelizansivenijih dela istorije™. ) /‘\
9) 5

NAGAT 1 KARAKTERISTIKE NASTAVNICKOG FOZIVA Q

Poziv uliteljn i pastavnika je jedun od rajstarifih poziva (Zreci, \'rraci.. isfuzeni
ratnici) i pofec se konstitwisati v prvim Dblil.:lil]‘lil poc}ele r_nda.‘Zu .liJ'J‘POZW svako
drudtvo je biralo ljude koji su bill najcenjeniji i u keje su imali najvise poverenja.
Jednostavno, nastavnici su 1i kojima reditelji § drustvo poveraviju onoe 310 im je
najdragocenije —decy, sa pravom da se meSaju u smer njihovog razvoja Kiko kf.ie
A.S. Makorenko: ,Niko nije tako.nilesig Sietu... ko, ;gavaaspitgc... U nadim
§kolama. vaspitava-se-peako Irideset miliona dece_i_mluﬂnil:.. i uko m:..d.ogusl:mg u
ovom pajvainijem vaspinem poslu mnk_ﬂf_._i,,sl_cscl_.o_dﬁ.to__skal}u. o znuti Qa1m= )
pafem druflyu povedamo za tri miliona broj rdavo vuspitaail, 4 mozda i Sietno
vaspitanit mladh ljudi™

NASTAVNIK /-~

% Oplirnije o ovoj temi u kejiziz ¢r Dosiljka Bordewié § dr Juvan Dardevié, eniei o svojavima
nasaviika, Frosvela, Deogral, 1938,
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33 se Hustrativnije izrozio'start-atinski mudrac Platon tvrdedi da driava nece Nastaw:nf'k, k'm'; ima pun.o ese-:éume JUbuw-pmm.u svome pozivu i duZnosti
mpogo Stetiti ake obucar nema pejma o svar) T, de-Aetinjani bili lodije ~t prema profesiji kajoj se pusveuu.-n_:k:_ada.__se ne .m_q:_;m!_;a‘va samo svajim uspesima,
obuveni, ali ako vas itafl phladine budn rdgyo ispunjavali svpgjg;g’hggg;g.‘,ppdafée . ved ih tradi | u uspesima onif kofe je va.rp:‘fgpao. Njemu je stalo i do uspeha svajih
stvarati |pokoljenja ncznagcn iguém:nih' [udi Jgoni: ¢ upropastiti Sva badudiost ' kolega, Skole kao ,svoje druge kuge™ i svill sa kojima saraduje i deli edgovornost,
otadZbitE™ O~ uvek. ocekufe. da . svojim . znunjem,. osabinama, ' keju-proces vnsgj:unjaqqgg-uﬁgbl.i : “—‘“ —
ponasanjem, $vakodnevnim Fivotom i radom bude primer: i-svojim adenidima 1+ Negrekidni Ziyol sa _mlng!im‘:_x m;\%m_,&@u On tragi da
HMM i = ' vaspitad bude bifzak mladima, dn l'h I:E_I.."..E{l‘[e, dz FI—“’“"“ n 1hovc' ;{u-gbc. p@.’f_m_f ,

A€ i poziv Koji je pod najjacom kontrolom, Pesetine degjihotiju. duplo vise radosti - da ng_odreden natin_ Zivi njihoy Zivotj A Zivot miadih Je uvek radosni};, -

vedriji,eptimisuzkiji, perspektvifii nego Zvol starijih. Tako Zivedi sa mladima

reditelja i Eitava druStvena sTeding, SVakodnaveo prife ia i kako rade nastavnici, e IR e r it e - \ y
z‘ﬁ_k le Koji se postavljaju pred njih, redovio su Vi | ini;ﬁivnijii'ﬁégo prema bilo . ulazeC: un thm’a. sh\famn jai dnm[_]avnnﬁ{. \-_'_ﬁSBll.d('.'llprOdU_&.y ju Syoju mlagost i d_uze
ﬁojoj drugoj kategoriji zaposlenih. Oni svi, jednostavno, ofekuju od njih da budu i uzivaju prednosti koje to Zivotno doba pruZa. ,Ugitel] mor da bude umeinik, vatreng

) . B - . ie_dal  To i " N fary - : [T T e ————— -
dobri, i struéal, i humani. Kako kaZe Zan Zuk Ruso: ,Poznajete li kakvu drugy ealiblien.ii-s éy Zcﬁ;ae o2 1011 DOs¥ Cinpriviatnt - Kake poznil
o ‘ Nastoviii

= po = knjiZavnikCeho
mudrost Van covednost’ j

X

O e . L = ki-poziv ima i _puno_tefkoéa. Ukoliko je znafajniji, on e i

d nastavnika, njegove strudne osposoblienosti i lidnih kvnlnetg‘;’}avm dulide ) odgovornifi. On zahteva dosta sypljena, iy irajnost, umeSnost i stvaralagkop rada.

se dostipnuti razva] pedagodke nauke | nastavne discipling koju p'rcdnje: ucp_L‘E_l? On nijednog trenucka ne dozvoljavi opuitanje fignosti, 'v'e_djéxggqgg_z_gjg_gg“g{&!n{
preneti u praksu. Kako kaZe narodna postovica: ,Nije znanje zn_unjf-, znati, vec je razvof i litno usgerfavanie. .Ko,haﬁc.d&dxygg_u:gg—-maqq_ﬂ_m’iﬂ_%ﬁs}"_@:%t.'ﬁknieﬁ‘
znanje znanje dﬂ!i'ﬁmizﬂ- u krajnjoj instanci, zavist tok.procesd ulenja. ighor . - Tisigpiak. On mara du Stalno ,bude na strani uéenika”, da prati i podstice promene,
metodskih postupaka, klima u razredu i tako dalje. L ' Da s¢ yZivijava u Zivome i razvojne probleme svik svojik daka. CFt':osm mora da radi
'“*_'". Gén“‘“l rimeris moéno_sredstvo vaspitanja, pa nije svejednog ko de i kuko taj _ sa velikim brojent udenika, u neplpvo]jn_i':?ﬁm. 1. svugde ade ijudi i\decn Zive,
primer davin m ima} Deca se identifikuju sa svojim nastavnikom, On je za njib, . 2 uzto da.jcﬁ fefde bude neadekvamno nagraden. Materijaini i duStvenl stacus
premmm. «blagotvoran zrak sunca keji se nidim ne moZe zameniti®, ' nastavni‘ka je veoma neuje(:lnaécn, prornenljfv i nesiguran, Postedico l?gnje i Cesto
Nepasredni wticaj nastavnika nije moguce zameniti ili nadoknuditi drugim : ncpov?ljna selckcu‘a kandidata 2a nastavn_:éki pofi\(. ‘§l0 i :Ea_jn‘i;e posledice.
sredstvima uticajs (Udzbenicima, nastavnim § tehnickim sredstvima itd.). {(omensl_c_i o i\-‘l.cdu_m:n. bez ?berﬂ na sve le%koée poz:.va. vec:n:{ ih na ‘kr-.:;u .zwomog ‘;.)utn-'
ovaj poziv smawa pofaspim. i znakom izuzetnog poverenjs. Nastavnik osvaja !Z]Zt\'l:[ujﬂ:-.,Sli_'._)lmu puta da se rczdnm_..uvck bi ponova bionuc‘d [g_]j": Brojna empiri JS]C:?’
izpraduje - nujéedce bez prisile i nametanja, ' istraZivanja pokazuju da to uopiie nije fraza, ved izraz njlhovgpxxskrc:mgnubg_q;r_ajg i

)3 —-.0dzedene zaljublienasti u svoj poziv) Y

TR ol

__ =,
rofesionalne funks yemﬁﬁz‘%iﬁ}-ﬁ?qr/

plorifikatorski T patetiéno, pisalo v wvreme prosvetiteljstva 1 verd u Svemodi

_vaspitanja, Medutim, bez obzird na povremena nerealny preterivania | neumerena ! ..U radu nustavnika veoma je ;ﬁ,ﬁé‘ﬁ;b—ua’ggsklﬂdgm njegove aastavne, . ¢
odusevljavanja mocima vaspitanja i vaspitaéa, ostaju i dalje Cinjenice kojeovaf poziv 5 J-vaspitne § druftvene uloge: Nu strukiuru profesiomalnih ulogu koje vr$i naSEVIE
izdvajaju kao jedan od najkumanijih { najlepdily Pratti razvoj i vaspitavaii , buduceg : utiéu promene: t Sfert ljudskih znanja (nauke, kulture, umetnosti, proizvodnje),
Loveka”, uloZitt sve kvalitete svoje linosti u razvoj jedne nove i boje liénost, druzit : Yudskih ponaSarifa i madind“druStvenog- Zivota, novih tekovina psikisiogije; |

aspitni (nastavniy

§6.53_bududnoféu Egvedanstya™ i udestvovali v njenom stvaranju, sigerno je vilo pedagogije [ drugih nauka kaje proudavaju razvoj deteta, doveka ;
R T % T : Y M S o i N A
Sasno@dgovams [2naddjod. | proces, novo shvatanje radicije i uloge Skole, tako dalje "

Najveci broj R@Emmvnika i ostalih prosvetnih rndnika.-osvan_: proteklom ) ' U odn’o§u F;.uccni !te._finsmvnik rmba1 Fhdi i aa nnur‘.fnq Zzasnovan i .st_ry\?zu}
fivolu govere sa ponosom i lidnim zadavoljstvont, koje proZimiuju osedanje évrgtfz naé{n u-pozn:.l_!c_l-da prati Ijl]lltlf__'!v ruz_va;,.-‘_..lz)/-.lctl;_; prenosi zoanja, }zgradUJe umenja i
emocionalne vezanosii za ljude 53 kojima su Ziveli i generacijama koje su vaspitavali. navike i razviju SP_?S0b?C{Sll._i_fﬁ)'-._fDr_ml_m kod njih sasvim odredeni pogied na svel, d)
Kako je govario Vikior lgo: ,,Ugiteljska armija je jedion armija na svetu, koju svaka g '-'11(?5 0a razvoj njihovih crta volje § kurakrera, ig)du ik ;UkUUéUJe u drufrvene
civilizacija moZe priznati bez stida™. 1ii, pak, gfpis koji je ostac na spomeniku aktivnosti. _ _ R o .

X . = MIUZijimlﬂﬂign-SVﬁ za dRige : iRadni-zadaci nastavnika sy sloZeni | pbinni. Bez obzira koji nagiavai predmet

slavaog pedugopn Pestglocija i postao iw : . e C A
REYPI0B.pECIE0s “ 2P T —_— predaje nastavnik mara samasealiio da; aperacionalizuje ciljeve 1 zadatke vaspitanja

—_—— .
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(da sam pred sobom zhi Sta hoce); bira, programira, adaptina i planira sndriajeflbim
i modifikuje metoditke postupke; da struéne i veSto upruvlja vaspitnom situacijom;
da podstife i kanalife aklvnost ufenika; du deluje kompetentno i da uspei_uo
integrile sve elemente nostavoog procesy: i, da saraduje sz udenicima, drugim

nastavnicima, kolegama i rpditelfima.

Pofto se vile ne radi 0 ,Skoli memorisanja™, u kojo] se ulogd nastuvnika:

iscrpliivalz u rukovodenju procesom usvajunjis zoanja, savremeni nastavnik je dobio
&itav niz novih wloga § radnift zadataka: on nije samo predavad, vec i vaspitat: on
brine o celovilom razvoju ulenikove (icnosti & SYEIBEZACH] [ medosobnim
odnosima ugenika u odeljenje 1 Skoll; uéenicl obekufu du im On bUGE prijatel) Kome
se mogu poveriti t od koga mopu zatraZiti pomoed; neka-su-Rim magu rnzgov‘m':ni i o
problemima nauke. kulwre, umetnosti i svakodnevoog Zivota, bez cbzira koji
nastavni predmet predaje i za §ta je zaduzen, U drufivima gde je doilo do naglasene

fkolarizacije vaspitanja, gde su zaposlens oba reditelja, vecing miadih provedi v

gkoli najveci deo vremena. Nastavnik postaje . tre€i roditel)” u najhumanijem smislu
1e redl. '

Pod uticajem najnovijih nauéno-tehnelofkih promens, defava se jedna
znadajna promiens u steuku funkcija § poloZaju nastavaika, Zahvaljujudi novim
tehnigkim sredstvima i medijima za kemunicicanje, informisunje i uéenje (uredaji za
programiranu nastave, video kasete I s1i¢no), rulinski deo nastavnikovog anga-
fovanja ra prencienju znanja, Zinjenica i podataky se smanjuje, a povecava se
njegova krearivng uloga planera | siragga nhupnog loka nasiovnoy procesa, a
posebno njegova vaspiina wloga u lidnom komakin sa wéenicima. Dakle, ehnidki
uredaji i ako s ukljuduju u nastavni proces, tjihova uloga je znaGajna ali ogranidena,
a nastavoiku se ostavija prostor 24 liéno delovanje i ljudske kontakte.

Drufivena ulopa i profesionalne funkcije nostavnika se menjaju | u zavisnosti
od karakeristika samih odnosa u vaspitanju. U autoritarnoj vaspitno-cbrizovooj
organizaciji nastavnik je u calokupnoj aktivrosti { okolini dominirajuéa lignost. U
demokratiéno organizovanom vaspinom miljeu on postupa koo liénost kaja
ravnopraveo  sa ufenicima i rodieljima ufestvuje w vaspiunju . (partnerska
pedagogija).

Pravi nustavnik, naretiio u manjim sredinuma, nikada nije bio samo predavad,
veé je akiivao radie i na ﬁ@idurrmm, : rOSVEINGIN Ladravsivenom podizinju svoje
sredine. Procesom podrutvijavanja 1 otvaranja 3kole i njenim pretvaranjem u
pedagoski centar lokalne sredine, ove uloge nustavnika samo dobijsju na vaZnost,
raravao, ne u tadicionalistickom, veé u savremenom smisle. Time nastavoik
doprinosi da i njegov vaspitni uticaj i rad u samej fkoli bude lukdi, celovitsji i
potpuniji. Uskiadivanje uticaja svih vaspitnih fukiora bice takode omogudeno na
jedan prirodan i logidun nadin,

U sklopu profesionalnili uloga nastavnika, sve vile se istiéu one koje se
zasnivaju na stvaralafivi, § sve je manje onih koje se mogu obavijuti melunigki,

¢inovnidki i mutinski. Sve neposredniji | direkeniji odnos sa uéenicima, njikova

144

i NI

-

oslobodenost straha od $kole i nastavnika, numeéu polrebu da se u svuko}' situseiji
nastavnik ponada nz nov nadin.

Nekada je nastavnik bip_osaawat-i-alasni, u teyo i jedininosilac.obrazovne i
vaspilae d 1i y Skoli. Bungs se situacija znawno [zinenita, Zhog obuhvata itavih
generacija osnovnim i srednjim obrazovanjem § zbog sve slozenijil uslova Zivota §
vaspilanja mladih, u oblast vaspitanja, pored rastavnika rude i drugl razndvrsni
profitif] Skolski pedagozi, psiholozi;csocijalii Yrzdrivstveni radnici, -vaspitadi u
produZenom boravku ucenika; bibliolekari, instrukiori, kcordinatori profesicnalne
prakse, saradnici u Skolskim radionicama, tehaitari i laboranti, medijatekasi,
programeri. Van Skole rade razna savetovalista, zu bolesti zavisnosti koo Sto su droga,
alkoholizaim, pufenje; za Brik I Forodiens tivot; voditelji programa Degjeg saveza |
ostalib aktivnosti o stébodnom vremenu dece § slitno, Su svima mjima nastavaik
treba da uspesno saradije, uskladuje svoje aktivaosti i svaje vaspimo delovanje.
Posebno e znagajno 10, koliko su ngstovnici spremni i osposobijeni da saraduju sa
Skolskim pedagozima | psikolozima u $koli, Skolskim nudzornicima koji prate njihov
rad i studnim sluzbama za razvoj i unapredivanje vaspito-obrazovnog rada,

z%rlcamkteristi ene Skolg jeste dy ima sve veci at 7; jaka
ubez dnevaiki u ruci'd1j. onjHf keji rade su uenicig naslavnicima i roditeljima, a

ne izvode naslaviy, o

A, Skoiski pedngori i $kolski psiholozi ipraju veama veliku ulogu u pravilnom

odvijanju i oslvArVINITObrAZoVN0s | ¥AsLIoE .y 3koli.a posebha.mrdavan]
prablema na kaje se u tomn rady nail 'f‘.,?' §sn0vnu podrudja rada ovih siménjaka su
sledeéa; unopredivanje nastave, ffie | vaspitne defatnosti v Skolama; unodenje
novih metoda, na€ina i sredstava u taj rad: utvrdivanje uspeha primenom objektivnib
instrumenata, analiza toga uspeha i predlaganje mera za njegovo poboljSavanje;
utvrdivanje opterscenosti ulenika radom i obavezama; pomoé u odabiranju obdarene
dece i u organizaciji dodiing nastave, odnosno pomod u odubiranju enih koji ZUOSTIRjU
i organizovanje dopunske nustave; utvrdivanje zrelosti dece za polazak u Skolu;
pravilaije straktuiranje odeljenja; rad sa tzv. .problem decom™; briga o uéenitkim
kolektivima, rad sa roditeljima; pomod u organizacii profesionalne orijentacije;
popularisanje tekovina psiholodke i pedagolke nouke; anulilidko-istraZivadki rad:
POMOC NASIVAICINL ¥ strudnom obrazuvanju | usavidavanju, rud na pedagodkom 1
psiholoikom ecbrazovanju roditelja i slicna.

Znagajno je pomenwti da u svim vidovimu stimufacije koji se primenjuju na

Zasu, 86 odsto zauzimaju one koje je izuzvuo nastavnik, a sumo 14 odsto ~ utenici
(A. Bellan, J. Davitz), Glavna snaga urazrednay klimi, koju je sve vise bitna za proces
udenja, su emecionaini odnos 1 uspostavijonje adekvanit komuritacija izmedu
nastavnika i uéenika {Lindgren). Naravno, za takve odnose nije dovoljno samo.da
nastavnik ,,gaji ljubav" prema svojim udenicima, ve¢ da je stekuo o tome odredena
%edngoﬁka i psihelofka Z0difa [ metodidka umenjaf Pedagosko-psiholodka shuzba u
kalama, moZe nustavnicima u ovome mnogo du pomogne, :
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Pojedini strani artori, izdvajaju kao osnovne sledede ujoye asiavnika, koje
treba proucavati i unapredivati (H.L. Kartison): pedageiku ulogu, kolegijalnu 1 ulogu,
ulo ditel
druftveiiog radnika

© U amerifkim raspravama o nastavaiku sredemo sledecu klasifikaciju osnovnih
problema: priprema i selekcijn nastavnika, teikode § lepole njihqvog poziva;
nastavnik i njegove profesionalne aktivnosti, nastvnik i njegovi dacl, nustavnik i
njegove kolepe, nastavnik i njegovi supervizori (nadzornici, inspeXiori), naslav.rmk ¢
druftvena sreding, nastavnik i profesionalne organizacije (struéna wdruZenja), 1
poglavlje o moraly nastovnika (nastavniéki moral). Y

OSOBINE NASTAVNIKOVE LICNOST! - -~ ¢

Poljski pedageg H. MuSinski islite sledeca svojsrva-"\{?ima 73 ,_sodgmrnjuéa
vrste posiova koje obavlja nastavnik: organizacione Spretiiost, _sposobn}osg
rukovodenja, partnerska svojstva, kvaliteti i funkeije onoga kofi vedi i savetuje, i
sposabnost za kooperacijy.

Savremeni nastavnik nade Skole trebu;

a) da ima Yiroko | solidno epite obrazovanje i opitu kulturu,

b) da temeljno pozauje disciplinu, koju predaje, yj.. pastavat predmei, jali i
probleme nawke koji se nalaze u osnovi tog Ngstavnog predmgriror ===
c) da pomanda;aﬂw i mtétadicke osnove Yaspltanja, o posebno
nastave na odredenOmT TZrast,
“77dj da je oviadao neophodnim pedago
- osposobljen i proveren 73 neposredafi S _
e) da jelizgradio potrebu i naviku permaneninog wavrsavanja. N
Osobing koje su znatajne za rad NOstAvAVRA MOZY- SC-TaZvRan-na. razliéite
nadine. [zdvajaju se sledede tri 3mpg;,;’sr;_gi;:£r_1_;l_§_l:gmu;;u§_:}o.liénfi!:f'___'.s_tm ¢nd znanja
i sposcbiiostici erganizaciono-komunikativne sposobriosti®z" 3
Vedi broj istraZivanja se bavio | kategorizacijama tipova nastavrika. N :q(’éeEéa
se pominju sledeci tipovl, koji nam ukazuju no nekx naglasenu crtu nas.'-avmkov.e
lidnostis socijalni, teorijski, esterski, politicki, awtoritaeni, demokratski, realnt,
uralitaristicki i tako datje. | ) .
U poznataj studiji o ulenickim preferencijama razlititih osobina ponafanja
nastjfilka, DZecsajld je utvrdio siedede Kvalitete: ., -
AL, Judske kualitee: 1jiaznost éeloﬁ“@dnos;},‘d@tvcnost.iﬁd bro raspo-
lo%} s@_ﬁ_ia’ﬁﬁmof;) v e e -

-

niina 1j. da je prakiicno

T U pevoj grupi majbitnije su sledeée osobine: Jhumanost ¢ duhrats, pnvcd‘?osl. -3csliln.sl, n:.klm:tnst
proma ufcmicimy, ovoremos, smisse w3 Salu, iskrenost, ljubarnost § lepoe panafanje, povercnic u ufcaike,
zaimeresovanast za agih™, o o

U drugoj prupis . pornzvagje wiuke  masavae diseipline, predavadka apotohnosl, organivacione
‘pmohm’d‘.- - . [l . -

U tmdw grupu: ,demakraisko vodenje ubenika, weafavanje njihovog mifljenja, sposobnast onpaije
{savljenje u polodaj drugup), eselfivost w1 dsedanja wienika, uprglnnml‘da remagne udcnike, lurpdenje
ponatanja uéeniks aa najbolc megudi nacin, shrabrenje i poditicanie uéeniky, podnicanjc kooperatije medu
nfima, vodenje dijaiopa sa udenicima nd." N
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g@gﬁka' wlogu pastavaika kag saradnika roditelia u vuspitanju dece, | uLo= gy

BeY: L-vaﬁﬁ}_m#aji se pdnose na stav prema disciplini da je ,fer”, pravedan,
positﬁj/pn—d ¥iplinovan, neprisirasan, L~
P

3)%:‘61&: kvalitpte: fizidka privialnost, prijutan gluﬁ; urednost, mladolikost,
aazdravije, '

-}h viicke kvaliiete: dobro poznavanje struke, pomaganje ugenicima, pos-
upanj& u interesu uéenika, da je zanimljiv i entozijust, du ume da zainteresuje
uCenike, da predaje josno, pregledno i da naglafnys po 8o je bima.
Vedina istrazivadkih studiju zapaZa da. udenici—{ItHE 05Cbine Tastavniky
stavljaju ispred njihovih radnihi(ZUZe strugnill odliKa
Posebno su interesanma isuraZivanja kojo proudavaju snf _pedagofio
ponafanja nastavnika (I Levin), Tzdvajuju se tri osnovna tipa: (autorimdwigﬂ
(autokratski), demokeatski i ravaodudai (taisser faire), === e
Karakteristitno za auroriiativiog nastavrika je: olpar plas, naredba, zalitevanje

P

CPJ@L(.Q:
oy .

saradnje. kritika, obracdanje painje na greike, kaZnjavanje { monolog, Osnovno za okt o

demokratski 1ip nastavnika jer ljubazan glas, predlog, zadobijanje saradnje,
ohrabrenje, priznanje utenika, pomazgane i dijalog,

MNASTAVNIK U FUNKCUI ODELIENISKOG S’I?\RHSIN('\':(J
Jedna od najvaZnijib i nojodpovornijih duZnasti nastavniky, pored izvodenja
- n h i M

esre=veignje | ﬁwn& Odeljenjski starefina je
izaciog! { fdministrativai tykovodilac odeljenju. Njepovi poslovi

e rTiate; W= u koje radi Skota
i drugih &inllaca, Qsnovne radne duinostf odeljenjskog staredine su;

{@E}'dagofm Junkeijaiy ¢,

‘~Sistematski prati razvoj svakog udenika, njihov uspeh, odnosno neuspeh |
pomade im u ruzre$uvanju Jiénih problema, )

- cbavlja savetodavni vaspitni rad sa ugenicima (pojedinagno, grupno i sa
odeljenjskim kolektivomy), !

¥ Fridrib Dites jo¥ sredinom XIX veks pavodi  glavae znake, po kejint dete poznati dobrog noradnog
ufitelja";

1. On jo waspilad, pedagog, nije samo ucitc]j 1§ pedent, kom jo samo Jo ioga 2iadu 42 ¢ wéno whicds
propisani Eatovi,,,,

2, Dobarufitel} podije | vall svoj pagiv. .

1, Dobar vdiiel] ima rads mali dedfi seet. Najvile mu ledi nz srew dedije dobro § roevijanje...,

4, Ona je dalje; strpljiv, pravican, wne 42 viada sobom | acprestant da vedi nudeor nad decom. On ag ne
zaslepi gajevom. ..,

5, Dobar wdilelj viada predmetima, melsdom | disciplinom ...,

§. Dobar witelj je vredon § savestan. On ulaZe tvoju nufboljo snagu u porlove Skolske....

¥rh svega ovopa jo Zeled da jo utitelj sy, cinbite Ja dobra vidi § duje, da yu mu proa jaka i governi
argani pravilni,

U savremeniin skalama sodova, kojima se Jehi proveaiu odnss nastaviika prema elenicima, najfelde se
naveds sledcca dva pola karakieristiba: siradan — nesirudan, samupowsdan - nesigumn, prijauo — acprijaian,
wperionn (dominantan) « inferorn (popusiljiv), rzume prubleme cicnike ~ ne bine o probicmima uéeaika,
ranimljivo i pregledno izlade - nozanimljive | nepeegledne iztade, objoklven u oconjivanju = nesbicktivan, ima
smisla za hunor = salno oebiljan, erednog apoljnjeg izgleda - ncurednag izgleda, doddedan o obodaajima -
nedostedan, wemeljan v pripremi, sdgovoran - mprovicuje, nuspreman, neskpovomn, komunikay van - raivoren,
2ainteresovan 23 uipsh udeniks | Skule — nozainteresovan v uéenike i $kalu, tropa dissipling o éasu — nered §
nediscipling na éasy, itd.
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- podstiCe i usmerava proces formicanja odeljenjskog kolektiva i javnog
mnjenja u odelfenju, radi ma bogacenju interpersonatni odnosa u odeljenju, pomaze
u radu uleniéke odeljenjske zajednice | uspastavljanju veza izmedu uenika razlicith
odeljenja, i

- pomale udenicima  organizevanju njihovih akiivnosti v oblasti medusobne
pomoci u ulenju, u regullsanju njihovih meduscbnih odnesu (ponasanja), u
erganizaciji njihove samouprave, u organizaciji zabavnog i kuiturnog Zivota iwd.,

- preduzima mere za otklanjanje uzroka neuspeha pojedinih udenika i reSava
vaspitno-disciplinske probleme (izri¢e vaspitno-disciplinske mere i kazne, pohvale,
nagrade 1 sl.}, U )

— brine o urednosti pahadania nastave; posebno o udenicima koji neuredno
dolaze u Skolu (opravdava izostanke), E/

— dr7i £asove odeljenjskog stareldine,

— brine o aktivnostima ulenika kojima se podstite formiranje njihovih
higijenskih, kulturniby i radnih navika (redarstvo, defurstva, ukljuéivanje v aktivnost
Skole i sl), . ‘

— planica i uéestvuje u izvodenju vdenilkih ekskurzija, posets i izleta, [/
— podstide uéenike du se ukljude U opSEskulskeuketje-i-thant i
solidarpostf Ramunitirne pomod, ekotolke { Tadne ukcije i sliann;

() [2aCIoNT 1 koordinirajude (unkeia:

e 1 uskladuye Fad T ZERTEVE Bvib nastavnika prema vienicima {liénim
kontaktima i na sednicama odeljenjskog i nastavnidkog veca),

~ rukovodi radom odeljenjskog veda (priprema sednice, provedi odiuke),

~ koerdiniry orgunizovanje dopunske i dodatne nastave, uéenlkih slobodnih
aktivnostl [ drugih 0bITka vanKasoviog IRErro vy (ropteredivanja) ulenika,

— prat ukupnu opierecenost udenika nuslavaim § vannastaynim aklivaostima,

- keordinira_aktiviosti §kolskog pedugapa i psiholega u odnosu na Utenike
svopa odeljeaja, kao i u odnosu na njihove roditelje;

< C) saradnja.sa roditeljima: )

- uspostavlja kontakie izmedu 3kole i roditelja,

— proucava i pruti socijalne-porodi¢ne prilike u2enika i o tome, prema potrebi,
abaveStava nastavnike, $kolskog pedagoga i psthologa i upravu skoie,

- prima rodilelje, vodi sa njima razgovore, daje sugesiije i slifno (,.Dan
otvorenih vrala 2u” roditelje”, razreSavanje porodiénih problema vezanih za
vaspitanje dece i sl.),

- Ppriprema, organizuje i vodi roditeljske sastanke (odeljeniske, grupne,
tematske i sy,
- brine o pedagoiko-psiholotkom obrazovanju i informisanju reditelja,

- pismeno ebuvestava roditelje o problemima pojedinih vdenika ili Skole,

- saraduje so drugim vangkolskim fuktorima koji su znacajni za vasping-

I

%obrazovni rad sa udenicima (sn savetovalistima, bibliolekama, galerijama i sligno):

d) administrativaa fiunkeija:

- vadi pedngosku evidenciju { dokumentaciju o uenicima i odelienju,

- prati nudin vodenja ostalih podataka o ulenicima (dnevnik rada, fiéni kartoni,
matiéna knjiga, zdrvstveni karton), dokumentucija o ispitirma, pesetama rodite] jaisl),

- registruju sluzbenu prepisku sa rediteljimu i starmeljima udenika i drugim
institucijama,

— prosieduju dokumemagiju o ulenicima koji su promenili 8kolu {upisani,
ispisani i sl.),

- upownaje izvestaje Skolskih nadzomika o pregledu vaspitno-obrazovnog rada
u njegovorn odeljenju, analizira rezultate eventualnih snimunja stanja u odeljenju
(rezultati analititko-istraZivatkog rads v $koli i slicna):

Uloga odeljenjskog stareline fe primarhy vaspitne prirode)
wStarefina”, nasleden je iz pedapoSke tradici eba pa shvatidi wdaveemenom i
promenjenom znalenju. Danas se ne radi o staredini kad motoritativooj i hijerarhijski
nadredenaj lidnosti, ved o-nukevodiocu, koordinatoru i licu koje kanalide i usmerava
celokupni vaspitni rad u odeljenju,

Prema vrlo sloZenim posiovima koje weba du vesi odeljenjskl stareling i
znatajnim lidnim svojstvima kojn treba da poseduje. za odeljenjskog stareSinu se, po
pravilu, biraju najsposobniji | najbolf nastavaici u jecdnoj Skoli, PoZeljno je da ta
budu nastavaici koji su populami kod uéenika i kaji imaju odredleni drudtveni ugled
u fokainoj sredini, {j. medq roditeljima. Funkeiju odeljenjskog staresine uglavnom
dobijaju nastavnici koji imaju veci broj &asova nedeljno u odredenom odeljenju, to
ne mora da bude pravilo, niti je garancija uspednijeg obavljania te duZnosti. Bitno je
da je nastavnik li€no motivisan za rad sa odredenin: odeljenjem. da ga ulenici Zele
za odeljenjskog sturedinu i da je pedagolko-psiholotki osposabljen zu te peslove.
Prema jednoj anketi (M, Bratani€) ulenici istiu slededi redosled osobina znadajnih
za odeljenjskog stareSinu: razumevanje problema ugenike, prijatan i topao odnas,
pravedno i cbjektivno ocenjivanje, vedro raspoloZenje, da zanimijivo i pregledno
izlzle svoj predmel itd, :

U svakodnevnoj praksi vedina odeljenjskih siareSina svoju ulopu svodi na gistg
administrativau fuokeiju (vodenje evidencije, sredivanje podatuka o ocenama,
opravdavanje izostanaka i si.), a evenwalne je profiruju na razrelavanje tekudih
disciplinskih problemy 1 odeljenju i saradnju sa rodileljima. To je istovremeno i
dokaz da nastavnici predmetne naswve do sada aisu doveljro osposebijavani za
vrienje njihove pedagodke funkeije, To se posebno odnosi na veoma sloZenu oblast
moralnog vaspitanja. Za pojedine zadatke odeljenjskop staveSine neophodno je i
elementarno poznavanje metodologije pedagoskoy ixtraZivanje (28 pricenje razvoja
utenika, za primenu sociometrijske tehnike u upoznavanju interpersonalnib odnosa
u odetjenju, zu identifikuciju obdarenih, za upoznavanje socijalno-porodinik prilika
ufenika i shiéno). Odeljenjski staredina trebu dobra da poznaje individuaine
karakteristike svojih ulenika i odnose koji viadaju u odeljenju, 1o znadi da ga ne
treba menjati svake Skolske godine, Njepove emocienalne thiifavanje sa udenicima
Jfedne generacije je nello fto je v pedagoskej praksi odavno potvrdeno kao veoma
znaZajno i pozitivno.

Sam fermin
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PREDMET I ZADACI DIDAKTIKE
SHYATANJA O DIDAKTICI

Lidaktikapotide od gréke redi | prékop je porekia. [zverna red glasi didaskein,
p £ . : s

Sto znadi proudanali; drzafl nastavt, jaino izlapati dokazivali, [ako ovn red tma vile

ZnGEENjA K04 S€ odnose na Skolu, nastavy, nastavnike i nauky, nju ne treba shyatiti
u uske pedagoSkom smislu.  Didaktinim™ se preobitno nazivala jedna vrsta gitkog
epa, pored istorijskog i herojskog. Kao primer ove vrste karakieristi®ni su Hesi ovi
epovi koji su imali pougni karakter, kao $io su Oela i dari i Teogonija. P T
ugenje o zeamljoradnji, zemlji i domadem Zivotu, a drugi goveri o grékim bogovima
i pouZno objuinjava njihovoe zojednidke poreklo, Na slidun nagin termin
wdidakticni”, u njegovoj latinskoj varijanti, shvatili su i Rimijani, Atikove {Atticus)
didzskalije su bile, u stvari, scenski sadrzaji koji su se odnosili i3 pousnu poeziji.
Ovakav smisao i znalenje edrialo s¢ fokom srednjeg veka sve do novog doba,
katkada preciziran u  poukama pomoéu mnemotehnidkog zapamdivanja
prorotanstava, poslovica, sentencija i sk U francuskom jeziku termin , didaktika” i

danas se shvata kao Jiterarna vrsta (prema: H. Blankenz, 1977), o

U posebno pedagoikom smislu i znadenju naziy ,didaktika” se pojavijuje tek
u 17. veku. Prvi poTje o 3 EN
i Junpovom izvedlaju o _ I re 1
2agovOriikT UCEHJA- Nt matern)enl Jezike (,KOrzer Bericht von Didactica. oder
Lehrkuist Wolfgangi Ratichil). 1z naslova ovog izvestaja jasno se uodava da 5u autori
didaktiky smaugli kao veltinu-ulsnja- odnosno kao specifiénu.prakiitay pedagosku

veftinu. Najpoznatije delo Iz ovog vremepa je Velika didaki
Jano Amosa ‘Komenskog iz 1657. godine) "Kommenski & s
predstavija samo vestny & e i vaspitanfe na koje je gledao kuo na
negphodan uslov [brilagada iaja moralnosgi”; é ‘svojoj didakiici Kemenski
jeizlokio, sveopsiu vedtinu: 158 % sNeThuY, a raspravljuo je | o obulavanju
mladib saukama, vaspitavanju bogebojazljivesti. organizacifi rada u Skoli, Na taj

noZin Velika didakiika Komenskog obubvatila je niz pitanja kojd su Kagitije postala

sadrZaj Kurseva pedagogijl :
- lzneseni sadrzajididakiike prilvaceni su sve do pocerka 19, yeka. MoZe se redi
da se sredinom 17, veka pojam didakiike veé odomadio i du se otada pa do 19, veka
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upotrebljavao u pedagoskoj literatari, s tim ito g njegovi specifidni sadrZaji §
usmerenja tokom vremena bili izloZeni znat im k6lebanjima i promenama,
Poterkom 19. veka{Tonan Fridrib Herbant (1776-1841) je mzradiojsgrijske

snove didaktike.sivarajudT-Aa-taj nacin feoriu vaspitne nustave, koja je u njegovo
‘ﬁ_ _uinz_:ln

u okvir pedazogije, tj. bila podredeny pedagopl. Herbarl a posebno
njegovi sledbenici (herbartijanci), pridaval su poseban zaataj prencienju znania na
uéenike u okviru nastave (formalnim swupnjevimit nastave), a ne uéenju. Iz tog
suftinskog stava proizagad e igsfiovni zadatak Qi_dfl__‘-}i%%lﬁgji“se'SﬂS!pla,Q;lLi‘l‘E]_'E_[

i T UpSzniju 54 nov

possipaka nasiavrika w kol s ciljeri da se et

i}potctkon ; ﬁO. yrekfl menja

(1859-1053). Predstavnici ove pedagoske struje Pridavgali su vedi Znata) aktivaosti
uienja, akifvpol wlogi ufenika. §lo se U velikoj meri razlikovalo od shvatanja herbar-
tijanacdl Predstavnici novog pedaposkog pravea su odbacivali herbartyansku kon-
cepéiju-obitnog "prenosenja znanja”, buduci da se ono zasnivalo na zapamgtvanju
utetika. lmestp za améivanja, Dijui Lniegovi 15tgmlSlj.cl]lci,ln51511[alu.,:m1._
janju ¢ cblikovanju raz TR intelektualnih operaciia udenika, a. asebno N TaZyi-

§Lina pra ]
{{n ko na shvatanjc predmeta, tako I Aa shvatanja zadataka di daktike. Umesto teorije
nastave, Djui i njegovi sledbenici su zastupali teoriju utenja. Iz ovogw
Gsnovm zadaak didakuke kaji s odn rzerpostapaka (radnji) u skoli od
sirane samih uEeuEk.:DDok su, dakle, hcrbanijanf;i nagla;.ak staviiali na E!.l:lilll‘ll]
postupaka nastavnrka, predstavnici nnve‘pedagoske struje akeenal stavijaju na -
analizu radnji postupaka ndemika, uduci da su smatrali fia nastava pred;tqvljg
funkeiju utenja, tj. da je ona u frrikeiji udenja utenika, onf su u prvi p_lan isticali
saznanje akiivnosti uZenika Cemy treba da budu pedredeni uloga i aktivnost nas-
tavnika.

U loku syog vazveja, u danadnje vreme, ova dvi pravea nisu vide
suprotstavijena jedan drugeme. niti su podredena %edun dmgome.‘Su_yn::mc_n___g_
shvalanja gkazuju da & nAstavD SN0 POveZana s uéen Js;:Jn.Jdu._n:m;w.-_H.ufEen je-ging—
celinu, realmﬂjnjnjﬂ.dinswgim_@i?ﬂépli_éﬂim;ﬁt.ié.ohnnauslaxl.lﬂwmmm_

" ~~Savremeno poimanje didaktike nije, dukle, jednoszperno i nije Jednof.tr'l.mo. ﬂa
asnovu brojaik didakiickih studija nogu se uoditi ¢etiri osnovna zandenjd | oblika
didakike kao posebne pedagoike discipline (KIafki, 1971} o

AL Ddakukgl: Mﬂ;&:{a?g&: ;u.‘gn;_w_wu OY)J{CIJNG‘I .fm 'w.”t! Rivoima (J..
Dolch, 1959). U ovom shvatanju je obuhvacena kako Slslﬁmdthlfll.‘ ko i pngodnla
nastava i udenje, svesno uCenje i nesvesno uéenje, 1j. sudraji uCenjuinustave —. 3ta",
i postupet, metode, organizaciont oblici i nastavna sredstyir— wkako®. Poluzna 0snov3
ovog shvalanja je veoma diroka. Ona, kao Sto s¢ vidi, podrazumeva i procese ulenja

{ predavania koji se deiavaju sludajno i nezavisng od uticaja koje na njih vrii pastavi.
e

"2, Shvatanje didaksike kao eorije udenji i nasiave Koje Zaslupajy predstavnici
zv, , Bertinske diduklicke Ikole™ (F. Heimann. §1962; Otta, Schulz, 1963; Schulz.
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elgv vakva koncepcija nastavnog rada uticala je z

19693, Ovo je jedna od najdelovornijih i nujoriginalnijiti koncepeija u suvremenoj
didakiici, Njeni autori nastoje da ostvaze §to cbubvatniji opis { unalizu swik Cinilaca
koji udestviji UpraCEs Y nastave fobjosne AoV opSiu bzajumay zavisnost § jedne,

kaq i da omogude racionulne i kontroli dostupno planiranje | voblitavanje nastave, 5

druge strané. e —

Poluzedi od izloZenih osnovnih zahieva, . berlinski didukti¢ari™ su-izloZili

kategorije su ol OaLjE POUETii U dve gripe, ko Stortdtin kalggosije predsavijaju
osnoyne, konstiutivae fuktore i LSlrukiume odlike” nastave, a preostule dve
oznadavaju uslove ili pretpostavke koje ulaze U Saslay _svoke nastave. U gmp{i
asnovnih rakw_lﬁo;u,ulgzaﬁl:gada goske intercije i ciljevg 2 Miastavae fene (sadriaji”
naslavefu'emde ili postupci koji treba da sluZe savladavanju nastuvaih ciljeva i

razvili Sest osnovnih kalegorija zd opisivanje!(anal . Rluniranje_nastave. ovm'\:@&-—

..

nastavnih tema; n’f{j rhediji ili sredstva, Eijim se posredstvom omogucava saznanje,
upoznavanje, uveZbanost, oblici, posasunju i sl.

Konkrerae odluke nastavnika v pogledu realizovanja pomenutih fokiors zavise
od podrugja usioyp iz preostule dve kategorije. Rudi se..0. antropolofkim
pre:po:raufcmm_alegarija}. pod kojim sutori podrazumeviju kompleksno
istraZivadko pod g€ pedagoike psil ije i pedaposk eije (sve psihike
delatnosti v razvoju koje uesivuju u Procesu nastave, sivarptatke sposobnost
nastavnika i u&enik'ﬁ‘:“njihova interesovanja i sl), kao i o socijalno-kulteriinm

preipostavkamag. Stegosiju), u kojima se prepli¢u iné_;j_mgijn_mm.__uépnici i

n c i
%un}e odredbe didakiike vezuje e za ime E@ich

Weniger, 1930, 1952). Veniger palazi od Sirokog poimanju didukUke Roje je dosta
sligno shyatanjima . Berlinske Skole”, Posio™je prethodno izloZio da je zadotak
didaktike analiza svrk Similaca koji ulestvuju u procesy nastuve, Veniger je ovaj
kompleksan zadmak Opramicto R shvaianje didakaite kdo teorije. obraiovnik
sadriajainasiavmif planova (gbrazovno-teorijska koncepéija). o

4. Shvatanje didaktike kao teorife optim denjd i nastave pomodu
direktne nastave i puieim programa | aastavail mading, Radi se o'lcoriji upravijinja
pro¢é&ifiiicenja 1 nastave, odaosne o Lzv. kibernencko] didakticl, &ijt su najizrazitji
predstavnici H. Frank i Felix von Cube, T

$ obziram nd pitinje nastavaih sadrzaja, diduktika bi, prema ovom shvatanju,
trebulo du prondavi ciljeve i 2adalke udenja i nastave. Drugim redima, nastavne
sadriaje treba na najeelishodniji naéin radélaniti i uskladiti na prikladne elape. kakao
bi se omogucilo nujefikasnije upravljunje delutnostima nastavnog procesa. Prema
ovom shvatanju, najveci deo diduktitkih prouavanjo odnost se na problematiku
nastavnih postupaka i konstiuisanje adekvatnih sreddstava za.nastavuLiutenje.
Podrobnijim sagledavanjem i anutizom izloZenib shvatanja i specifikovanih
iskaza koje pojedini autori iziaku vz ruztitite pristupe o pojru didaktike, moZe se
redi da ne postoji jedna celovita, obubyatna i opitepriznata definicija. :
“Definicija kojom.se didaktika,odreduje kao nauki o ,utenju { nastavi usvim o ;
cblasiimy i n8 3 TR B e, e Ciroludtedh ovitr eorijr e u Tome Sr—f,
se tefko mogu direkine primemii prireSavanjiLkonkeelni problema, pogotova kada
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se radi o didakiici u kejoj wreba da se omogudi konstrukcija edredenih nastavnih
sirnacija. Zbog toga ova definicija nije celishodna ni pribvajiva.

Ostale definictje, u sultini pokrivaju po. jedan od i raziig
jedinstvenog podrucja: tako, didaktika teorije uCenju podviuERG]
:{i’éji'ﬁ?ﬁ‘irmju“ﬁas:avni probiemi bfizovno-teori ska_dila
~ AR RG] st S

ci ]ﬁ?“t‘l"&fng_ el ekt ghaynjy predmet didakiike kao teorije upravijanja
procesimn nastave i icenja, | <

Sva tri pomenuta pristups imaju neito zajednitko: syi_se odnose.na.nastavne.
!*"W‘:"%-. Istina, oni zajedni¢ki predmet obraduju. pod_razliditi aspekiima koji se
delimi

iCng uksEiaju, ali nijedan od njih ne.obuhyaty sve spekis | Sitliacije zajednickog
[ jedinstvenog progesa u_kome. se odvija_nastava j utenig.. Svakako da pomenuti
aspekti- didukiike, uzet pojedingtno, ne omogucaviju potpunije obubvatanje i
izvedenje nastave. Eidakﬁk@)ismwemeno da sg_bavi, i ngutnim | idgjpim i
tehnickim pr ima i aspekififia nostave i ufenja. =
Zadauk_didaktike je dn _obe

koncepiualnog sistema koji Ce_isk _celini, Osnav 10
sistema reba da ini suStinski odnos - fedinsivy nasiave { BETALU KBiTe s 0Styary]
njihova povezanost i yzajamnogt YU jedinstvu nastave | ufenjn izraZava se sulting
nastave koja odreduje | orpanizuje ceo sistem didaktidkih odnosa i ghezbeduje
neophodnu celovitost. Prema tome, predmet didakeike se moze onaditi kac yeza
uz@%‘@%ﬂs taynog process iufenja u njilovom jedinstyu.) -

-~ Tzfofeni piflazl podvlate, u veoj ili manjoj meit. dve Gilie komponente
didakiikesnastavy i uCenje. Baz obzira na neka druga rizmatranja i aspekte, nasiavu
dmas-nijs%%ﬁ?:%a?hri odvojeno od uéenju. Sama za sebe, nastava nema
znadaja ako nije u funkeiji udenja. Drugim redima, ciljsy mgsjségqm_aﬂlsko
prenosenje odredenih sadriaja, tj. znanja, s ciljem njibovop usvajanjr. Dakle, svaka

zadatak je i Objusni zakoniiost prema Kojima se odvi I AMAv Tees, kako bi s¢

poznaviutje tih zakonitosi moglo wpowebili za uspeino ostyadvanie GiljEva |
zadaaka obrazovanid Da bi se obezbedile usvajunje obrazovnih sadraja,
neophodno je oslafjanje na cakonitosti nastave | zakonitosti razvoja 1 formiranja
umnifi$posobnosti_uéenika\Upoznavanje 1ih Z3KGANDSH OMOgUcAva Fzady
efiKIsni il nacing nastave, o govori da je didakiika, u stvari, Opiia teorija nastave.
Ona se bavi i nauénim osnovama sadrZaja obrazovanju koje je neophedno pruZiti v
skladu sz op3tim zuaducima obrizovanja ny odredenoj Istorijskoj etupi razvoja
“drultva, nivod nauno-ichnidkog nopretki | WZrasnib csobenosti:inm cRULnosti- -
uéenika, Didaktikine samo §to odreduje sadrii) Gbroz 6 Gdpovara i na
pite kakn poucavati, $to ukuzuje § nd njEn prakiican
'Fﬁﬁ%ﬁﬁféavﬁ"imﬁmﬂm il eorijsk
problema: odreduje citieve izadutke nastave, bez kojih se ne moie usbeing,

organizovali nastava; daje “analizu process TASTAve | OMkrivi Njene zaKOnilosti: -
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i mgluﬁnvu@)
unlépgl‘il prouéavanjem kompleksa nostavaib { vaspiwih

KR S
ih 1 prakuignib pitanja l(;/

odreduje principe.ipravila nasiave; odreduje sudrZaje nastave i izbor naulno-
nastavnop materijala kojeg uenici reba da.usvoje, Ko i razéidi rakligne navike i
umenjd; Upoznaje $ organizicionim oblicima nustave: razmatra, metode pastave, tj.
nacine ulenja i razliGile puteve § stedstva nastave, posredsivom kojih se mopy
ostvariti tivedeni ciljevi § zaddi PTema tome, didaktiks obuhvata pitanja koja se
odnose kako na obrazovarje-i-vaspitanje, tiko i na nastuvy i ulenje, Ovladavanje
sistemom znanja, umenja j navika, formiranje DASTOE pogleda na $vel i razvijanje

umAih sposobuost, Spada u delokmg obrazovanja, a osnd 0 njegavo

sistemalsko ostvarivanje jé nasiivaiNastuve obuhvat(@&en;Yldastojanjs da se usvoji
sistem zoamjd § navika) 1 p?'@‘da’émje? (posredovanie; Prenofenje znanja kao i
rukovodenje procesom uéen%ﬁfﬁ(anje usvojenih znanja i navika i dr). To zna®
da se didaktika bavi proutuvanjem opiti postavki | zakonitosti koje su svofstvene
nastavi svih predmeta (kao oplia teorija nostave), ukazuje ni kojs znanja se ruzno
trebE oSTaNgti Bt predavanju svakog konkretnag. pradmels,kao T proudavanjem
uslova akfivngg uéeséa utenika s ciljem efikasnijes uéenja. Jedinstvo prenoSenja
znanja i ufenja odredufe i organizuje ceo sistem diduktiékih-ednosa. i njihove
kon kreno_rnanifestoyvanjgl-Odnos pojedinca prema usvajunju znanja moze, kiko
ukazuje Krajevskij (1977), postojati i izvan nastave, kadu se sumoinicijativio, bez
pedagodkeg piang i rukovodenja usvajaju i ude informacije iz razliitih izvora i na
razlitite nadine. Ali to nisu didakicki odrost, Didakii¢ki odnosi se javljaju kada je
saznyjha delatnost wsmerena ko odredenom cifju i u skladu je a2 prethodno
razradenim planom ukupne delatnosti nastave, U 1akvim uslovima saznajna delunost
postaje jedna od komponenata sistemna uzajumiih aklivaesli kaje karakterifu rastavy
u predmetu didakiike,

Prema-syojim sndrza.'limn didaktika ima, kako je veé napomenuto, dve
teorijskin o, Bavedi se anatizom pravila, principa i zakonitosti koje
. Btdve | uenja, didaktika istovremeno ima dijagnostidu
funkeiju koja u izvesnim aspektima moZe du ima i progrostieki karakier, Ovaj
dijagnostitki i prognostitki karakeer didaktike je znaéajun zbog opitih ishoda nostave
i uCenja. Pored ove funkeije, didakika se bavi i prakti¢nim pitunjima koja su
uglavnom instrumentalno-tehnidke prirade. Jer, pored pitanja fra weba da se predaje
i naugi, didakiika treba da odgovort i na pitanje kako se to moze postici, Otuda, ovaj
prakti¢ni instrumentalno-iehnicki aspekt nije nista manje znatajan od teorijskog.

PIDAKTIKATDRUGENAUKE

RS

Koo possbna pedagodka disciplinu, didakiika je najiednje povezamz sa

ﬁw!ﬁq i teorijom vaspitanjo, Bududi da je@glavni oblik i
proces sistematskos proudayinia Tusenia, tf. obrazovanja,i vilsFitanjz, ona se nalazi
u srediftu obrazovno.syspimnog rada Skole, iz &epu proizlize nisne veliké obriZovre
i vaspitne_mogucnosii® Nastava i wéenje. obrazovanje i vaspitanje si” Uzdjamna
povezini. 0sianjuju se jedno na drugo & na razlidite anine angazuiu lidnost ulenika,

L

“Takav njihov odnos zahteva sagledavanje celokupnoy sistema ebrazovna-vaspithih
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formi i delovanja kake u ¥koli. tako § izvan nje._:whnaswfw_o_i_"

uspeSno organizoval, nastavnik mora_dobro da paznnje n ~Shrmo_didmktiku..i

raetodiku svaje struke ved | pedagopiku, kao nauku o yaspitaniyy. . ‘
g diakiiku i njenu terodo{ofku osnova znuCajna je lc_rg_rijg;g;_q;ﬂ_nﬁa?aja.;ko ja 5

bavi prouéavanjem i otkrivanjem izvora, osnovnih zakonitgse Tormi 1 metoda koje
je tovek otkrio u svetu kaji ga okruuje. U sudtini, igorij saznunja odreduje metode.
naudnog saznanja, mzliéi:en-i__g_i_nz_g__i_;,principe u prou&avan:u. objninjgvnnju i
ugnadenju Gifjenica, pojava, procesa i zakonitostiy ako ljudi usave3aviju svoje-
sazranje na osnovy opitih i sultinskifi ZKaRIosti sveta, 1o poznavanje flozofije i
tedrijé saznanja omogucuie da s& fadlng stivat i"edlishodne odedl mesto 7 uloga

obuke l.g cazvoju udenika, k30 1, moguénost formirana njthove iCnosti U nastayndm ~

procesu
Didaktika 1 : lstor,
sociologijohu<Bgikom, plkologiiom. dpatoinijom i fiziologijom, \mizmatikom. |
kibernasikaBiS3n1 je posebno povezifia s metodikdma pusiuviin predmea,
iSHEEVjudi drimenu"__opitedidal:tickih zahteva i principa na pojedine nastavne
redmete i njihove specifidnosii,s. ' ,
: ~—Diidakiika se oslanja @3 isforiju;posebno na istoriju pedagopiie, kako bi imala
moguénosti da proufava MIEHE na koje su ?#wnna_ pgtanjn vaspitanja, |,
obrazovanja i nastave u razli&fm istorijskim epohama, razliéiim zemljana i kod
rezlicitih naroda.
Sociologija, kao nauka koja se bavi proudavanjem zakonitosti funkciohisanja i
razvoja drudva, razhiditim drultvenim odnosima i sk ima veliki znaaj za didakuku.
7 didaktiku sa narodite znaajni ani socijaini problemi u kojimirse. prouénﬁ;,gti;aj:

je_povezana i § drugim naukama, a pre svega Sa. (storijom,

drultya na vaspitanje i ohrazovanje, kao i uticaji vaspitanja i obraz 2o M

dnidEva (drudtvena uslovljenost vaspitanji T 6brazovanja, uzajamni uticaji vaspitanja
i §edine na socijalno formiranje liénosti, uticaji vaspitanja i obrazovanja na
reprodukeiju drultva i njegov opdti napredak 1 s1.). Radi se, dakle, o socijalnim
problemima vaspitanja i obrazovania kojima s¢ bave kuko pedagogijs kao nauka o
vaspitanju, wko i sociclogijs kao nauka o drultv,

Poseban interes za didakeiku predstavijaju istraZivanja i rezulmti\_\{gfgarfggjg
u@anja (pﬁggg‘gﬁk&au__gjulogﬂg), kao graniéne sociolo_iko-p_ec‘lagq:}ke dlsc:plu:le.
koja proutava uslovijenost, osobéfiosti | socijalnu funkeiju vaspitanja u odradenim
istorijskim i druStveno-ckcnomskim uslovima.

Pre svega, sociologija vaspitanja proutava i utvrduje kakav uticaj aa mlade ima
odgovarajuéi druftveni sistem imajuéi pel tom u vidu narolito neke znacajne.
elermente kao Sto sug materijalai, socijalni i kulturni uslovizemlje kag geline ili “qlgn_:_h
razli¢itih regiona (pogotovil ako se oni medusobno znadaino razlikuju), kae i
specificaGsti ¥je posiofe izmedu grads i sela, indusicijskih § poljoprivrednib
regiona, ravnicarskih i brdsko-pioninskih i 31. Soeinlogija vaspitanja proutava i nive
suvremene proizvodnje, nauke i tehnike, kao i drultvene odnose, a posebno
drusvene odnose prema miadima koji ulaze v proizvodnju i samostalan Zivot Pri
tome je znaéajno da se zuhtevi diltva na odredenoj etapi njegovog razvojn mogy
wonsformisati o kookretne zadatke obvazavanja. U nadim uslovima, sociologija
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vaspitanja rebu da istrazuje nadine ny koje nufe drusivo ulice na vaspitanje miadih,
na drujtvene odnase i napreddvanje drustva u celini§A%o se ima u vidu povedano
opdte obrazovanje mladih u nas, neophedno je utvrditi odnose tako povedanog
obrazovanja 1 opsteg napredovanjan drmstva s jedne, | napredovania u raznim
cbiastima materijalne proizvednje, s druge sirune.

IstraZivanja & domenu sociclogije vaspitanja mogu do omogude diferencijaini
prilaz u obrazovanju uenika, imajudi u vidu zahteve i polrebe pojedinihk regiona, kao
i diferencirane prilaze v proudavanju ulenika koji te zphieve treba da ispune,
Rezeltatl takvib istrafivanja mopu da pomognu nastavniciing u efikasnijem
organizgvanju_nastave, Evricem i efikasnijem povezivanju radu Skole T powetse
sre@_:gg organizovanju nastaye. i sty ¢nih_profila_kaji mqgu:@dmm—{fgw_
potrebe ufenika-kno-pajedinaca, ved i potrebe ule i Sire socijulne sredine. ) »

" Svaka generacija ima neke svoj€ pasébre odlike i palrebe. intéresovanja |
Zelje, pa proudavanje iipidnik svojstava, esobenosti, kurakteristika uéenika pojedinih
generagija omogucava njihove bolje razumevanje i pronalaZenje specifiénih puteva
i metoda za njihove obrazovanje i vaspitanje. Na taj nadin povezanost didaktike i
seciclogije vaspiianja moZe doprineti uspesnijem radu 3kole i nastavnika.

Didaktika je usko povezana i 5a logikom koja proudava zakonitasti, zakone i
forme midljenid Poznavanje logike pobolj§ava didaktiZko-merodidki vad nastavaika
i nastavne postupke. Formiranje nauénib pejmova, sudova 1 zakljuéaka podieze
lagidko-saznajno-eorijskim zakonitostima koje su vaZne u procesu nastave. To se
odnosi j na primeny logickih postupaka i misacnih operscija, kae Sto su indukcija —
dedukeijn, analiza — sinteza i dr. Ne treba ispystiti iz vida.du je_jedun od plavnih
zadataka nwpit-anje-~leg-iﬁkeg~mIﬂjznj_;f.) Da bi se to posliglo, kod utenika

Za didakiiku je pqsabnp-zqnéuj_r}:a_ pavezanost sa psiholagijont | Iq-‘_"%

Pe_r__gjdﬂ gi@?_,m'i F“i’—ﬂiﬁww | |
ovezanost didakike s razvojnofn pEihologijem je usmerena ku poznavanju
psihitkag razvoja uéenika u procese obuke. Poznavanje opitih zakonitosti razvaja
uéenika gini podlogu ili osnovu na kojo] didakiika zasniva svoju teoriju nastave,
Bududi da je didakiika nauka o nastavi | uéenju, to znodi da je pored zakonitosti koje
se odnose na nastavu, neophodno poznavati 1 zokonitosti koje s& ednoss na procese
utenja. Zakonitosti u okviru ulenja, kao i sim proces ugenja je kijuéni problem
3kg psihologije, koju se detalino bavl uslovima, procesima, metodama i
ikama uéenja, motivacijom i oznavanje bitih uslove udenja predstavlja
znadajnu komporente didakiike i omogudava nauéno zasnivanje organizacije
nasiave i nastavnog process uz primenuy civrdenih principa, zahteva i zakonitosti koji
se odnose na dobro organizovanu nastavu. Treba nuglasiti da se didakiika posebno
ne bavi uslovima ufenju {lo je predmet pedupoike psihologije). ved pri
organizovanju procesa obruzovanju i nustave treba da uzima u obzir zukonitosti koje
su utvrdene u oblasti ufenja. Dakle, nastavaik mora poznavati kako zakonilosti
nastave, tako i zakonilogli uéenja. - T
Tuslovima razvoja } napredovanja svih nauka, poslednjih godina sve vede
interesovanje se okrede ka psihologijfi nastavnih predmetis. Nastavno-naulne
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discipline su ge toliko razvile da zahlevaju posebne prijaze, kao § u_tvrdivan.je_gc_ihu_
spectfiEnos0 na koje ne mogu ili ne mogu potpunije da odgovore ni séma didaktika

e

ni sima pedagolka psihologijd, Tako, na primer, nastava Matemalike T usvajaije —

matematikih sadrzaja i pojmtova u znadajnoj mert se razlikuje od nastave [ usvajanja
knjizevnosti, istorije, hemije, stranih jezikai dr. Zbog wga se u posiednje vreme vrie
istrakivanja i proufavanja u pojedinim nastavnim disciplinama, posebno u oblasti
formiranja znanja, wnenja i navika, primene razliditih znenja i wnenja, refavanja
problems i zadataka itd, Za sva ova pitanja se interesuje i didakiika ali sa jednog
drugog stanovita. Naime, prougavenjima u oblasti pojedinih prédmeta urvrdujlf s¢
specifiéne zakonitosti njihovog wsvajanja, a didektika e zakljuske objedinjuje i
uzima ih kac podlogu pri organizovanju dobre nastave imajuci u vidu specifitnosti
pojedinih naudno-nastavaih predmeta ili podruZja. Zbog toga je u danainje vreme
didaktika postala kempleksnija, produbljenija, Taznovrsnija i koherentnija,

Kada se razmatraju odnosi didaktike i psihologije, ima nastojanja da se pokaZe
da su didaktiks i psihologija nastave jedno isto, tj. da se didaktika bavi problemima
kojima se bavi i psihologija nastave, a §10 je inate jedan od centralnih problema
pedagodke psihologije. Takvo shvatanje zastupa, na primer, Dz Bruner, Bmm':r
nasilavy poistoveduje s predavanjem i smava da jgmﬁg%!mﬁte\zigh
predavanja, gTakvim shvnianjemt on 2eti da ,.propife” necphodnost usavrliavan]
procesa " Tienja. Naufna funkeila proufavanja zskonitosti pripada, prema
Brunerovom shvatanju, teoriji uenjs i umnog razvoja, a normativoa’ funkeija —
teariji predavanja, pri éemu i jedna i druga astaju u domenu psibologije. Nz taj nafin
nautno zesnivanje nastave se zatvara v okvire psihologije, a sama nastava se razdvaja
na dve odvojene sultinske komponente: akiivnosti nastavaika i akiivnosti udenika.

Medutim, predmet didakiike je 3iri { drugatifi od onoga kako ga poima Bruner,
Nastava padrazumeva | ulenike i njihov umni razvaj i uenje, ali se > Re mofe yesti
sama na 10 niti se zakonitosti u.oblasti rastave mogy svesti.samana. zakonitosti
ragﬂa ufenika) 1z psiholoskih zakonitosti razvoja ulenika ne mogu se izvesti
zakonitosii pedagolkog procesa niti preporuke zo neposredan prakulan rad
nastavnika. Didakrikn se ne bavi proutavenjem nasiaveuzgoed.-ved je proudava kao

celovitu aktiviigst, druStvens de |3 W3B0I 0k

" Raspravljajudi o odnosu ,subjektivaih® | Lobjektivnih™ faktora u process
ucenja, jof je davno Oto Vilman(O. Willmaan) u nzstojanje da uspostavi ravnotedu
ove dve suane didaktickog procesa, tvrdio sledece: ,Sa tim pravom didaktika se
meze definisati kao nauka o sultini obrazovanja kao i navka o sticanju cbrmzovania
koje ge izvodi sa pojedincima | prenosi na njih; samo, kada se opredelimo za
poslednju verziju morama imati na umu da je sticanje obrazovanja uvek uslovljeno
nadinom na koji se vrdi obrazovni proces koji &ini njegov, tako redi, sudtinski
predmet. da je, dakle, uslovljen sustinom obrazovanja i da pojedinac nikada ne moze
autonomao da utvrdi ni cltjeve, ni sadrzaje ni sredsiva nostove”,

Tokom svog psihofizitkog razvoja, ulenici prolaze kroz razlidiie ewpe,
Poznavanje tik etapa i njihovih karakteristika pomaze nastavnikn da potpunije shvad
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odredene potrebe i mogucnost uéenika, Potpunije peznavanje osobenosti i potreba
omoguéava nastavoiku gﬂu utvidi_pravu meru. u pogiedy zahtevakuko-u.okyviry
nastave, ko | iz% Prema iome, razlike koje postoje ne samo U pogleda -
raziiditih wzeasta, n Pogiedu tempa razvojy medu u¢eniching, omogugvaju
nastavniku diferenciran pristyp prema njima, kao 1 uivrdivanje diferenciranog
zalEVANSTZANA iz ove. oblasti imaju videstruki znii¢n;: 2a organizovanie mada |
’ di'maé odmeravanje opterecenosti ucenika (nustvnim | drugim” obavezama),
o pivrdivanie cbaveza { Zaktéva.u_popiedy {izi€kog i zdravstvenog vaspitanja,
poﬁlbvanjc’TwﬁE‘rﬁﬁ——m _______________
razyajnih potreba ufenikh. Ova saznanja su znadujna § 20og tega da b Skola mogla
da preduzima odredeng mere koje se odnose nu pobolfSunje zdravlja ulenika j
njihove opSte psihofizitke spremnosti. :

Nesluéeni razvoj | procvat nauka, ehnike | proizvodnje, neposredno utidy | na
obrazovanje, njegov obim i sudrzyj, Sto zahteva stalno procenjivanje i proutavanje
procesa nastave, Problemi sadrinja obrzovanja i njegovo _usdelufavanje - sa
#zahtevimu nuucno-1ehnigkog progresa posavliau se kao siStingki zadael sovremene
nast aktika, podrazumevajuci i'nadku o vaspitunju v celini, . Suvajudl svi
svojuSpecifienost, u sadainje vreme imy moguenosti da se esloni na dostignuca

muatematike, matematicke logike, elektronike, tecrije informaciju, inZenjerske
psihologije i kibemetike", ukazuje poznali sovietski naudnik A. Berp. o
" Matematika | kibernctita nalaze sve vecu primeny u razeadi_pitanjy koja se

odnose i StuktUni nastave; metode i sredsiva, a posebno prosramiriie nastave ;

udenje. TR

TR Tatematizko-statisticke melode i postupci _Sicoko. se..primenjuju | u
didaktiCkim-isterdivanjima. Und OMOUCIVAN d1 s& na pouzdan § objektivon FEcin-
proveri uspesnost nastavaili programa, udzbenika i priru€nika, nastavnih metoda i
sredstava i njihovih razhiditih kombinacija, Za obrudu kvantitativnik podataka
prikuplienih na masovnom ezorku (Skoia, uZeniky, uteniékih radova), & 5 ciljem
dobijanja Ste objektivnijih pokizatelja i rezultata o kvalitety i nivou znanja,
efikasnosti primene pojedinih nastavnih metoda, posikpaka, sredstava, inovativnib
pakusaja, neaphodna je primena matematickih i stalistickih metoda, kao i koriSéenje

~sayremenih aparata | mading zu radunanje.
Specifitan odnos postoji izmedu didaktike i matpdite, Metodike se zosnivaju
na opito] teorki nastave ~didzkrici Zhog Cgw i Anzivaju | pesebnim, specijainbn pa
i Eregnmm Y. Odnos didakiike prema meiodikana moze s& Shvatti kao
odnos - opig prema posebnim disciplinama. Metodike se bave specifitnim

primenama’ opitih " Zakonitosll nasiive | uéenju u okvir -pojedinih nastavnih
predmeiz, pa se moZe govoriti o metodici matemnjep jezika, matematike, hemije,
biologije, istorije, likovaog vaspitanja itd. Metodlike nije dedukovana didaktika il
pak_njena_prosta_primena™TeZisa teorijskog rada u metodlici - prenosi se .na
proucTvanje pusebRil, specifidnih pitanja nastave i udenji u okvin pojedinih
nastavnih predmeta. Pri tom se ima v vidu razvajni nivo datil naucnih discipling,
nauka iz kojih se vrii izbor znanja u odgovarajudi sisiem, 1 njihovu teorijsku osncvu
predstavija didoktika. Didakiiko, kao apStx reerija nustave ne moze uspedno da se

L1
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razvija bez uopSavanja specifiénih  zokonitosti uw pojedinim  predmetima,

korifdenjem obilja njihovih konkrewnib sudrZaja, Didakiika se bavi_prablemima_.
n Ol 1 E0j0-28-—
astave, opStim zak msum:mhmwnp. GHoliko sy oniod zna

sve Eredmete. bez ulaZenja u njihove posebnosli i spec:l’ iZnoslj. Metodike, puk.

proucavaju problEEi" ol su svopsvenl adredenom_predifiedy, kome mogu_ dati

odredeny osnovu.a pri c‘.uol razradi og.-.lcdld.xknéke g__stmke i principi nisu dovoljni,.
Prema toma, d:giakuka i metodike s n TIz"e U hgjtednjoj uzajumnosti;_metodike

koriste za svoja proutavanja opte maufne postavke i zakonilosll didakiike,
Pﬂmﬂmmmmdméja nastave. odredL&Eedmeta. $to cbezbeduje.

jedinstva mctqdqlogkog i teorijskop pilaza refavanju_pitanja. nastave u. fznim.

predmetimi(Didaktika se shuZi samostalnim isteadivanjima i rezultatima_pojedinih.
metodika-kArisEd i pritikom unp:.:av.mj.i, Sto obezbeduje njenu savremenost i

kag\kﬂremosl. Razvoj svike od mjik Zavisi od | rezuliata 1 i uspehi kompleksnog

ISI.!‘EI..(.iVi!.nJa al.melnlh pmblema teoruc : pr.zkse nasl.we.\)

sa__Jalne klitne u gmp: :h rnzredu od ose benas._*predmeu L gastavoog s:xdr’z:aja od

‘priment odgovarajugih metoda i tehnika kao T od motiva onog koji blem je
kompleksan, a pomenuli aspekii su meduscbno najieinje povezam. No i pored
specifitnosti od kojih su neke pomenute, nastava poseduje izvesna svojstva,
karakterigtike, osabenosti koje su zajednidke svim predmetima i uzrostima, .
nastavnom procesu u celini: Svojstva koju povezuju ono Sto je zajednicko i koja
odreduju sutinu nastave, poljski didaktier Qkanj (W. Qkor ) naziva karikama
(elemcﬁil_wmaﬂavnog progesa, Ti elementi se odnose na komplekse kvalilativeo
sliénih aktivnosti nastavnika kojima moraju odgovarati i odredeni nagini uéenja
udenika. Pajedini elementi se ne moraju javijati prema odredenom redosledu, ved
mogu da podlezu odredenim promenama, take da se dvi ili vile elemenata mogy
javiti istévremeno, N 1] nadin mogu se izdvojiti 1 osobenosli suviemenoy modela
nastave 1 ulenja.

U Sirem smisle reli pasigia _,te socijalha: po_mva i pracﬂs" NJem funkeiia je u
tome dadecu ) amladin kojurastu { Koju se razvijaju, u'ne;,n:.e u druftveno bice, da
kzo zaaéajna drudivena fupkeija povezuje (radiciju, s.ld.u.njc-.l i buducnost i ko
utite na ruzvoj i napredovanje druStva.

Neophod.m uslov debre nastave je sve'ma aktivad: 'h‘:‘r‘i_ i nisivnikal -
uéenika koje: pB\'EZlIJ:‘. Zajednizki. cilj — sw.trarqe odredenill promenn u lignosti
néemka\f‘roces menjanja, planitanc sticdnje i utvrdivanje znanja, umenja i navika,
nije nista drugo do ufenje shvadeno u Sirem smislu. Rukovodenje procesom udenja,
OFgaNizZovan rad nastavnika sa uCenicima koji omogucava sistemutsko usvajinje
znanja, kao i razvijanje njihovih sposebnosti i interesovanja, najopsiije se naziva -
nastava, Nastava se ne organizuje i ne sprovodi samo u institucijama (3kolamu), vec
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svuda gde postoji w enjem odredenih zngnja i umenja
pojedincima ili _prupuma, a s ciljem nJ|hc_>_vog O'EPDSOIJIJJ\'EHIJEI za obavljanjz

_odredenih zadataka, N L

Bez obzira na mesto gde se obavlja, nastaya prerposta _J_QBLLQ_{] pro avaga
i one koji ude — nastavnike i u -:rukg5 Prema tome. nustiva se mo.ce mzmatrau 5
slanovmn aktivoosti nastavnika -

nastavni proces poistoveli sa pOuéavan_;cm (odrz.uvuruem nasmva). posmp opasnus:
da se nastavnik usmeri ka sopstvenoj liénoj aktivnost pa da izgubi iz vida da se
nasiava siganizje zhog udenja; dusje njena funkeij cija da pedstiée i dalie vodi proces
u(’.‘”ﬂ Zbpg toga nastavnik pl’l :zvodcruu nastave mara voditi raéuna g samo o
onome $la oa ueba da dipi, vedio tome $ia weba dy (’:mc wéenici kaka ih podsucnu
d:}_usu RIS nqs_t,_yu;_sg@g;

Funkeija porredovm_;a u pou(‘..wanjwem i spoljn | mehan:
wprenolenje” znanje, umenja i navika Snoiisde posredovanju fe u tome Slo j& za
usvajanje nekog gradiva neophodno izazvali | voditi potrebne aktivnosti ulenika, s
obzirom na 1o da usvajanje zavisi od semih ulenika.. Nustavnik, zaiim, pomade
udenicima, vodi ik, usmerava 1 veiba u tome kn.{a mogu uspesrl_LrAcJondlno dn—---
usvajaju potrebnd zndnja.\Prema tom
pcﬁjﬁm kako da'to grndwo Gauice) /Pms ufenii se moze us%eﬁno
voditi jedino ako se zisnivas ng SW:I.mhl c:u n!.nvnosu { aamoaknvnosu uéenikijér
bez toga nema uspesne nastivel \

i voden) !e Egccga uéen%a. W

Znanja koja uZenici usvajaju,_pored saznajne i obrz I vaspitnu
m_tm(:;iu._ﬂhmzovna i vaspilna funkcija nustave se ne moZe 0% tadvGjeno-T

pezavisne jedna e, /nﬁl"m\om procesy i svakodnevnom fadu nastavnika
ol?tuay.l dgpunjuva deIUJurSL jedna na drygu.

. 3 = e -
ii jtiu-zavisne od cilicva | zadataks

wmtera i sadr¥ajp gr_ﬁwa spec;f' énnsu_msmyn_'g _rada, aktivnosti

dngaZovanja ufenika u procesy nastavel, kao i njihgvib motiva za ut’.‘::rye":_I’Lm;nr

tréba imati na bmu svojsiva ¢ mogucnosti ulenika, kao to su: racdoznalost, potrebd
za ﬂkrwnoi.‘du, sucanjcm tskustnva tstrnuwmem i posm.nrumem nowh 1 nepaznaun

se1 ¢ vodL, il e ot
dovoljnp ruuna. g katkadd se ove prirodng teZnje | mog! ‘Ezk_'__“g_ﬁe'
Zbog topa udenicima reba omopuditi du Sl vife pnsm.nr.uu uoéavaju —onalizirajet
beleZe rezultaie svop rady, da postavljngu pitanja o njitnn raspravijaju, da tragaju za

svel u‘kome Zive, po::eba Z lstnw ovim po lrcb.
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odgovarima i redgnjima, Pravi_efekiu se postize kuda pobude.uéenika_poleknu .

momentima, kako 5 kod uenika formirac pogled nu b , e -

stayove, ponadanje u skladu sa etickim normama. Reulizujuci sve aktivnossi nastave.

nastavnik se mora brinuii da one Joprinse izvrsavanju odredenih, ranije isplaniiaaih;
e = : . o e

vispitaib-zadataks.

' E Naostavnik mora da ima u vidu da udenik uéestvuje u npastavi kao celoviia
litnast, koo ukupnost intelekia volje i osedunju | du nastavne zoduatke izvrava
zahvaljujuci jedinstvu svih tih kvaliterd) Suvremeno obrazovanje ne pudru‘zumeva
samo razvijanjz intelektuubnib sposobnosti pojedinca vec i razvijonje n jegovog
etickog ponaSanja. pa je neophodno da obuhvati § eticku stranu licnasti uéemk.a. U
nastavaom procesu treba sapleduti celoviw lidnost udenika | istovremeno ostvarivati
potrebne aktivnosti na relaciii nastava — véenje kako one koje se odnose na
obrazevanje, tako i one koje se odnose nu vaspitne aspekie nastave. U pastaviom
procesu koji obubvata i obrazovarje i vaspitnje ‘:“»"—"'li.i"_‘ s.ldrz. i i
vrednosti. Prema tome, enatajna ospben menog modeld “Hastave _jedie
jédinstvo didghiickil § inih gticg '

T Sledeca osobenost suvremene nastave sistoji se 4 1pme da nastava reba da
bude organizovana i vodena tako da uige na ruzvo] saznajnih sposobnosti ueniks,
fid rizv0) njihovih opitik inteleklualnih sposcbnasti kuo --i—d-@%szij_
pOvEZANA §a Prethodnim kao to sufrazvijanje samostl yog | stvaralakog mrsljen‘a )
fazvijanje SHOSCDOST 1 sprenosii U Sticanju novib znanid fprimena nauéenih 203nja

menja i naviky na nove} nepoznate yslove i silpacijeOvi] sloZeni pravae sticanja
znanja zahteva akiiviziiclju intelekwalnih sposobnosti, apstrakinog rezongvanja,
pamdenja, maste, asocijacija, kao i ukljudivanje voljaih i emocionainib elemenata
litposti, Nustava shvadena u tom praved pruZa velike mogudnosti za razvo] ulenika,
ona postaje 2onimijiva, angaZuje ufenike i sve njihove potencijule, predstavija uéenje:
u Sirokem smislu te redi | na tof nadin ispunjuva jedan izuzetno vaZzn vaspitni
zadatak. Takva nastava ima razvojni karakier. C

Ovu osobenost i ovaj karakiar fastave naglafavaju mnogi autori. Tako, na

primer, Bruner posebno ukazuje na to da naslava moze postati znaSajan Einilac u
formiranju psihickih procesa jer se oan ne znsniva samo ny dostignutom nivo-u
intelektualnog razvojn ved omogudavi i njegovo dalje usavrSavanje ~ Krelanje
napred”, ,Na intelektuping razvoj deteta (ulenika), izlaze Bruner, veliki uticaj ima
sredinn, 050bilo fholska, Thog topa, izudavanje nauénih pojmovi ne sme ropski da
prati tok intelekiuzlnog ruzvitka deteis; nastavi moge da upravlja umnim cazvijanjem
deteta, omogudavazuéi mu dalji razvoj”.

Prema ovome, umni razvoj je v velikoj meri odreder spoljnim uticujima koji
su upravijeni na uéenike, §io se ostvumje posredstvori sticanja znanja sadrkanim u
dinamitnosti kulivenih pojava. Savremena shvatinja o obrazovanje | nastavi manje
gledaju na proces razvirka sa stanovista prencdenja informacija i formiranja navika i

—
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vedting, a vile istidu znadaf razvoja u oblasii procesa saznanja, a posehno ivticu
inte{ekinalni raxvoj,

Zbog 10ga je znatajno da obrazovni i vaspitni zadaci koji se stavljaju pred
ulenike budy nefto male iznad rjihovog postojedeg nivoa pofto takva nastava

omogucava razvoj i ,,vule napred”. —

lzuzetno znafgjna osobenost savremene nastave je njcnay fIEAsiBINOILY.
Fleksibilnost nastave ide U dva pravea: u pravou utvrdivarja nostaviiih Sadis jai
praveu primene razligitih metoda, organizacionih formi i Sredstiva pisiave L utenja,
kojenustaiiik odabirl usKladuga ciljevima | zadaciitid KGjE treba da osweari Yo L

T Kaga e govor o fleksiblinost u pogledu pastavaik sadriaja ima se u vidu

nekoliko, vaZnih zalteva. Pre svega, nastava mora da obezbedi znjedniti osnovu
svim uZenicima. Buduci da se ufenici razlikuju prema moguénostima | ternpu udenja,
nastava treba da obezbedi takve sadriaje koji ée zadovoljiv razlitita nivoe, zovisno
od mogucnosti | interesovanja ulenika. Zhog loga. u okviru ovop zalifeva,
individualizovana i diferencirana nastava imaju posebnu ulogu i zno&aj.

Razliiti zahtevi u pogledu nastavaih sadr¥aja namedy i razlidite oblike, meiode
i sredstva 20 njihovu realizaciju. Zahvaljujui fleksibilnasti, jedinstvo pouZavanja |
uenja wmoZe dobiti svaki put drugi oblik u razliditim organiracionim | metodichim
osnoviim formamga nastave, pri razliSitim tipovima poucavanja ¢ utenja i najzad pri
razliCitim strukiurama grepa | racreda. Fieksibitan odnos je neophodan i u primeni
nastaviih metoda s tim 310 se sve vide primenjuju one metode u kojima ulenici imaju
sve aktivniju wlogu, Primena savremenih nastgvaih sredstava omogudava i
sumgstalniji rad utenika, samostalntje sticanje znanja, akiivniji odnos v sticanju tih

2nanja, TzVijinje sposobnagti samostalnog ufenja s sliéno,

st it : Sl

Iz ovakvog poimanja nastave proizlaZi ¢ saviemena didakiika nastoji da

ispuni yeliki by razlitifl vaspitno-obrazovnih zadaiaka, Lo & Gar ivainom §
kam%fek.sm%gvakvu shvatanje nastave bitno se razlikuje od shvatgnja nastave kao

. prenolenja’ golovih znanja ‘(herbdrtijansko shvatanje),-afi i od medela koji se

zasnivaju na sticanju znanja putem samostalnih istraZivadko £ procesa koji se zagniva
na direktnom saznavanju (progresivistidka shvatanja). Savremena nastava na
stvaralalki nadin objedinjuje kako funkeiju prenodénje tako i funkciju vajarja tih
znanja pulem organizovanog:rada nastavaiky iaktivne loge Med%@awemcna
nastava nije-samo-prenofenje znanja i udenja veé medusobno stvaraladko preplitanje,
gde je nastava jedanput osnova za stvaralatko utedce uZenika, a drugi put stvaraladli
rad ucenika je osnava za daljnji, novi korak u nastavi,

U saetoj deftniciji poljskog didaktitara V. Okonja nostava se shyata kao:
~posebna vrsta drultvene aktivnosti nastavnika u odnosu na ueniks, tifl je najopsiiji
cilj da se ulenici promene”. Nastavnici organizuju rad ulenika primenom odredenih
metoditkih intervencija izazivajuci na taj nadin edgovarajucu aktivnost uleniky. Tolk
tih zajednitkib aklivnosti je sistematidan i ponavlja se. Prema ovom shvaianju
nastavaje organizovan 1ok sistemaiskilt § planskih aktiviost nastavnika i ulenika
usmeren ka izazivanin odredenih promena u lignosti svakog uéenika. Yokom ovoy'
progesa ulenici stitu znanja, umenja i navike, razvijaju svaje-siznaipe sposobiosi,
oblikujupogled na sver § modifikuju svaje ponafanje. -
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Za razliku od izloZene sinteticke definicije Okanja, savremeni sovjetski
pedagog Krajevski (B. B, Kraevskiit, 1977) daje Siroku i analiti€ku definicifu
nastave v pameti da otkrije sastav, funkeiju i strukturu njeneg naunog zasnivanja.
On smatra da se sudtina savremenog shvatanja nastave moZe iskazati na slededi
natin: nastava je jedan od oblike aktivaosti, usmeren ka izvriavanje socijalnth
zadataka obrazovanja. Taj zndatak se realizuje u skladu sa planom koji je nauéno
zagnovan; razmatra se kao jedinstvo procesuaine i sadrfajne strane i svih adnosa
koji nastaju u njof; predstavijena je kao sistem odnosa fiksiranih u obliku veza
osnovnih pojmeva didaktike, kae 5to su: nastava, proces udenja, plan nastave i
drugo; realizuju je kolektivni subjektd; istupa kao projekat prontavanja i formiranja.
Ili, sasvim saZeto, smatra da je predmet didaklike veza uzajamnog delovania
nasiavinog procesa i utenja, i njihove jedinstvo.

Iz 1zlounih stavova i razmatranja, moZe 3¢ zakljuciti da je nastava sasebag.

Enja. i pavika uienicima i

-1 stvaral : OCES nastave ukljucue
delamoeT o ka.tngm, Qué;mnlep delatnost-teenika- (udenje)~Nastava-i

_,,_gsmm
ucedje greds;aumu dve strang pdmstvenog procesa i nerazdvomo su. mcdusobno
3 : alj o O

Zaposlnvljanje ili pre'E_g'] : :
nedostatika i proma&nja u_obra _zm:anj,g_.l_\:aspztanju uéenrkmtt\;astava i
stedstvo u formiranj . 4 pre svega. umnog razggjﬂ*t-’op& obrazov:
Obrazavanje i umni razvoj ulenika oslvaruju se na mnogo nading 1 u radiditim
oblieima kako u nastavi, tako i van nje. Iake je u danadnj¢ vieme abrizovanje van

nastave i §kole veoma znadaj , TMaslava Jo§ uvek predstaviia
organizovan, glanski,) obrazovani | yagoitania mladi
Ra{EL 30

g pn odavanja “Nasiave razli@nm U enicima, njiovim
mogucnastima § interesovanjima, u nalim 3kolama posioje sledece vrste nastave:
redovng, dopunska, produzna, dedatna, ;M{nkuitaumu pripremna_nastava..

B Penotna |
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GLAVA VI

 NASTAVA KAO PROCES &é
5
DUA.LEKTIKA PROCESA SAZNANJ A 1 NASTAVE

_.._.-._.__..

Pmccs pl’cdSI.ﬂVljﬂ primenu, kretanje ili razvoj nekog predmetn, Zivag
QW On G7nafave | dpsie dinamidnoThzanje mzhEmh‘sana i
ijormi néke pggl___il_g:ﬂg_gg_.\ﬁoces uvek predstavija nesto $to je aktivao, 5to se
dogada. Time :,m s€krece i menja, proces ima odreden kvalilet ili pravac svog
delovenja, Proces je | nadi tovanja i ostvarivanja neke pojave. Postoje
razlike izmediFprocesa i strulture. Dak strukiury ozankivi nesio relalivio statiéno,
proces predstavlja nedto S1o se odviju, menja. U stvarl, proces oznadava edredenu

aktivnost.
Nas posebno interesuje proces saznamjo, zato Sto_karakterisiike procesa

nastave proizinze iz opStih zokonitostt saznavanja svcm\ Prema tome, prcces“

SAZNANJA NE 5aM0 da j€ Najtesnje povezan S Naslavni procesom | zasnovan na
njegovim opitim zakenitostima, ved predstavija i njegovu metodalosku i filozofsku
osnovy, Pribiilavnnje istini tumaéi kao neprestani prelaz od neznianja ka sve vecdem
i potpunijem znanju. Prema tome, ovaj proces otkrivanja istine i priblizavanja istini
je i dijaleldicar i 10 ne sama kada se radi o objektivnom. VeI ved i o saznanju koje
24 odrafive., @~ T

Dlj@kt u_ sgnanja kargkterdiu wnutranje protivregnosti pa saznanje

predstav__________lja JEdins ‘ruapro:wm;‘mm _;Po svome karakterny, proces saznanja je

dinamican, ncprck:d:m skokovit 1 54 Stalaim promenama koje se u njermu defavaju.
Ukazujuci de je saznanje vedito | beskonatno priblizavanje covekovog misljenja
predmetma i pojavama koje ga okruZuju, Lenjin je nnglmavao da saznnnJc treba
shvatiti kao vediti proces kretanja u protivrenostima i njihovem rafavanju,

Svaki proces predstavlja kretanje. [ saznavanje putem nastave, otkrivanje
wistine” putem orpanizovanog ufenja i usvajanja znanjn takode je proces sa
svojstvenim unutradnjim protivrednostima koje se pojuvljuju kao izvor njegovog
razvofa | usavrfavanja,

Knda je re& o nastavi, onda imamo u vidu ne samo oblik ved i proces vaspitanja
i obrazovanja koji se odvij:l u tim uslovima, Uspaino voditi nastave znadi oviadati

rastavaim procesom i celishodno g voditi i usmeravati. Bez razvojnog, aspckta i

dlna,m:Le._mw da ispuni zadatke koji se pfﬂ(l_[]&msm_t]‘jﬂ
dop adm[Lutal%q:k:ﬂijehsa uﬁﬂmf‘n;o%mkom dinomikom.. g

njenom procesualiom karakterw, 7 {7
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Driga znndajna osebenost koja ulice nu advijunje zakonitosti ¢ okvir
nastavnog proce.sn nalam se u ra.n,@ug_ﬂaﬂ_‘,sg_gl;mh form gmmm Treba lmnn u

neelTvmjis -!f"-' ) kop 1nj prcces orn.muyu

izlaZe. Z OF B f ie U DT01
Eﬁaﬁgswaral aFi g

nasiavaom procesy delu;u Zakommsn razli¢itog loolci-.orr e ud £
raz fizig ijulnih udnosa Icg| i3
n#ka na kopmn smza&novggg - 51AVNE ﬂ'smplme . brocest nastave — poudavinia |
uﬁenJa — 1 drugeMvaj niz zakofiifusti Je vilestruko povezan, a svi zaje%rlo deluju
kio Tekt zakonitosti koje u okviru nastave b oudenja dobijnju specifigna

obeleqa. Qve zakonitosti se pdnose kako ni AUStIVD, _proces uopste, nastavu u celini,
tako inapojedinaéng, specifitne procese.

Nastavni proces treba pcsmatmh i Kao pedagos ko delovanje koje j& u izvesnom
smisle odredeno postavijenim ciljain, a zatim raSélanjeno, diferencicane,
strukeurirane prema odredenim zadacirna, Suv ovaj proces odvija se pod vadstyom
nastavnika, | na osnovy uruatradnje kogike dinamiékib procesa prelazi v spoljni, 10
;gprcces SOHIELY. EpRuam i dinamika ovih procesa podleZu kako up:.um
“tak GINERIT zakonitosiima, §0 ne znadi da se on mors uvek odvijati na isti
nadin, Naprotiv, njegova suukiura zavisi od brojnih i razliditth fokwora, Pri tom valja
ukazali da svaki put ovaj proces ima jednu polaznu taéku, poluzsi nivo, a zatim se
putem zujedniékih i raf¢lanjenih posiupaka dolazi do odredenih rezudtatn, Nastavni
proces se protefe kroz dui vremenski period pa ga tako valja i procenjivail.

Ckonj (Okorf) smatra da sayremeni model procesi-nastavy — ufenje treba da
se 5 ;-v.' . slede sledec_hj:l;:mcnnla, '

N

probe 73 — cemu bi uebalo da odgovara stvarinje odnomraJué:h mutwu ulenji  kod
alen dgovarajuéeg aunutraineg porclku :

sazna)
odredena aktivnost pmkuéne prirode; posmulmn_,e Sdkl.lp]j.lﬂ_]& materijala za

rr.m@rob]emn i US\'ﬂjﬂﬂJe potovih informacijs

kovodenje Emcesuma uopltavanin. Kada su u pitanju ufenici tome

odgo sticanje pcumrava i opilih sudova putem odgovurajudih intelekiualnib
operagiia, putem reauv-m;a problema;
Fuisvrdivanje znanja ulenika;
miranje velting i navika:

acena rezultaly aastave) 1%@% povcman ;e 1e0sije 1 pr.ucs U ovom
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u teoriju nastave. -Prasg
@kﬂo procesa pouémranj.: i pr es:l)ﬁnj Lo_p s& zasnivaju na odnosy didakeitkog

enfa nastavrika i odredenih iskustay nwoa samogiainost i aktivnosti uéenlka.
Pored ovoga, mogu se javljau i sledece pr  izmedu fronalnogdzjaganja
} nastavnih sadrzaju § njihoyog, individuafh ‘od stcane uenikg fzmedu

firokom shvatanju, pomenuti elementi imaju karakter uputstava za didakiidko
ponadanje nastavnika pa ukazuju kako nnsmvmk treba du pougava da bi posugao
optimalne rezultate. Od ovih clcmcnnm. dva imaju sultinski znadaj: upoznavanje
ufenika s novim gradivom § postupak uopdtavanja. Bez njih Jje nemaogude
erganizovanje bilo kukvih didakiidkih delmnosti. Ostaii elementi, isting, ne bi
onemagucili ovu okiivnost, ali Di je ‘znawne osiromaSiti i umanfili njenu
produktivnost,

Nustavni proces imn dijalekticki karakter i odvija se kroz niz protivrecnosti,
Joi je snv;etsk: pmholog Vigotski ukazao da prouvret‘.nosn izmedu I:énog iskustva
udenika i naugnih znnnja. izmedu neophc-dnosu i moguénosu reSavonja saznajnih
zadataka, predstavljuju 2ivi saznajni proces. Utenici se tokom ovag procesa okredu
ka traganju. napreZu svoje intelekiualne i voljne snage i akiivno trade izlaze iz
nzstatih protivrednosti,

Protivrecnosti predstavijaju pokretaCku soagu procesa i mogt se podeliti u dve
osnovae grupe. u Sine sppline protiveglnosti, protivreénosti koje se
dogadaju u neposrednom Zivour kojé utidu nd formiranje licnosti i koje se
odrazavzju na 1ok, sadrZaje i rezuliate nastavneg procesa. To su protivreénosti koje
deluju u priredi i drudtvi {(druStveno-khasne i druge), & udenici treba da ih shvaie da
bi mogli da razumeje Zivot koji s¢ oko njik odvija, 2 u kome i sami na odreden nadin
ucestvujuv, U dripgu prupu ulaze unulra.m;e prolwreénosu koje su usmerane i; um‘.u i
eblikgvanje lidnost,

Protivrednosti se POJ!W]JUJU i izmedu individualnih dmalven:}-isturuskah
saznanja. Individualni razvitak v procese nastave uvek zaosijo za druftveno-
istorijskim, pa je ciij da nastava poveZe ova dva oblika saznanja § da prevazide
njihove protivreénosti,

Proces nastave sadrzi mnaitvo unmra:}njih protiveednosti koje bitne utidu na
azkiditih protivreénosti izmedu nastave

a:gvnog predmeﬁ.&xslema znanJa 1] naum i toglkc predmetn koji 3e udi i

edu poznav injenica |, p :m:mJa sulting i odnosa m
fn znanja, vmenja i nnwk::’ é}ua i uverenjd u njn i stvarpo

medu_staya prema udenj otivaci lcnjn
mogucndstN ubenikai izmedu Sulnog § racicnulisl
saznanju uéenika; pdmdsima izmedu nastavnika i uéeni
itd,

konkrepnof i apstm
kao i |zmedu samih éemka

Osnovno je da protivieénosti stalno posioje | da se javl juju tokom gilavog
procesa nastdve. Naime, protivrednasti se uLIunJaJu same v datom Lrenutky, 3 zatim
se javljaji novl i.s1oZeniji zuhtevi u nastavi koji dovade do daijih protivreénosti. Na
asnovy sialnog toka protivreénosti, dolazi do sloZenog | delikutnog procesa prelaza
od neznangy ka sve vedem, direm i potpunijfem znanju.

Unutradnje protiveednosti u nastavi postaje, pod odredenim  uslovima,
unutrainje pokretatke snage nastavnog procesa i daljnjep ucenja i razvoja. Pa bito
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postale, one wreba da poprime unutradnji karakter, da nastupe kao protivrednosti u
svesti ulenika i da ih oni shvate kao tedkode,

Da bi nastavnik mogao uspe¥no i sistemaiski da vodi nastavni proces, on treba
da upozna ynutra3nje protivre€nosti, da ih pazljivo proutava i usmeruva kako bi

dgovarajude.

e mogucnesic Gl By T
samostalnos_misjéna i delovarya koji sluze rea fzovanju  Zeljenih i plita
ciljeva | zadataka nastave, imAJUci U VGO PreSvefu one Koji su SUSHNSKOE Earokleray—
da bl:lﬂ Kotlor orpanizetor-saramin gel
uspehi opfti razvaj,

————

AR GE

T,
PROCES SAZNAVANJA

Za potpunije razumevanje nastave i nastavnog procesa neophodno je sagledati
proces sazravanja uopdte, zato dto je ovaj proces gsnova i pretpostavka nostavnog
procesa\Op3ti tok procesa saznanja Lenjin je formulisao na sledeci nain: ,,0d Zivog
posmaftanja ka apstrakinom midljenju i od ovoga ku priksi — 10 je dijalekdéki put
saznanja (stine, saznanja objektivae stvarnosti”. On prodite . 6¢ pojave sustini i od
manje duboks ka dubljoj sultini™,

+Zixp posmateanie” obeleiava stupanj ¢ulnog saznanja koje govori o stvarima
i pojavama, njihovim svojstvima i osobenostima. Ovde se stvarnosi siznaje
prvenstyenc v njenoj spoljnoj pojavi. Posle Culnog opaZanja i saznanja, dolazi do
osmisljavanja apaZenih éulnih podataka, do racionalnog puta saznanji putem koga
dolazi do formiranja opltih pojmova i sudeva.'Do potpunog suznavanja predmela i
pojava dolazi 1ek_kada s¢ u_saznanju odvija_i obmut proces, 1. od IpSHIRIHGE
mi¥(jenja, pojmova i op3tih sudova ka praksi. ) :

Tako se u okviru saznanjz govori o Zulhom i racionainom, bilo bi sasvim
pogresno suprotstavljat ih jedno drugom. Ne pastoji .Zisto” Eulno saznanje koje bi
s¢ odvijalo bez misaone aktivnosti. Svako opaZanje. svake fulno saznanje je uvek
povezano s miszonim procesima i bez njih se ne moZe doci do opaZanja. Oseti, koj
se stiéu preko Gulnih organa dobijaju odreden kvalitel tek u kori velikog mozga. To
znadi da Eulno seznanje nije mogude bez racionainog osmilljovanja, odnosno bez
povezanesti duknog i racionalnog, Odredena svojstva (oseti} ne postoje suma za sebe,
ona uvek pripadaju nekom predmens, pojavi, bicu, uvek zaale i opaZanje neke
smisaone celine, §to govori o tesnoj povezanosli Sulneg i racionalnog,
ig za Zoveka ie proksa.(h.vrednpst.svakog-saznanja_se .

procenjije prema [ome kolike opo sluz EOVeRl, Heas T
saznaje svel 1 pojave kaje ga okruZuju ne samo zdto da bi ih razumen, yec i
na neki nadin prilapodio SEBTTEVOIM potreban i By rohr fe praksacili sa '
ona jgiklemwo i kriterijum igtine, merilo, l_aénasﬂ_g—gég'lg avekovd sazndn|d
koja nisu proveréna putem prakse ne pruZiju polpukest 2 njthovil is -
“Tek KadTs¢ 180rs ko saznanje pokaze kao istinito u praksi 1 potvrdi praksom. ono
posiaje punovredno sastavni deo ljudskog saznanja. Ovim se krug suznanja zatvard.
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Polazedi od prakse, ljudsiie;saznnnjg se preko Zivog posmatranja { apstrakinog
miSljenja ponove vrada praksi)Covek sada primenjuje novo suznanje i proverava ga

u njEpavaisu —Ji saznanj e vra¢a praksi u starom kvalitety, ved u
bogatijem obliku i na visem nivo§. Od ovoga viSeg Nivod pociijE Hovi Kiug saznalja
koje dezer praxsom zavrliti na vifem nivou. Covekove saznanje je na taj

Zoveka na visi nivo, daje mu nov kvalitet

Govoredi o stupnjevima siznanja, 1j. o-fulaom i racionalnom sazasnjy, kac i o
ciklidnom putu saznavanja, nikako ne treba zakljuditl da pu Sovekpvop saznanja
uvek mora poceti ed &ulneg du bi se preko racionalnog vralio peaksh Posmatranje,
miSljenje i praksa se uzajnmno proimaju [ Statno prate jedno dnige. Razume se da
svako novo saznianje sadrzano u vidu pojmova ima odredene poveatno dejsivo na
novo saznanje prakse. Stefenl pojmovi i sudovi deluju da novy saznanja budu
potpunija i produbljenija, pa se pa taj nadin ovi procesi dopunjavayu i podstidy jedni
druge. Proksa stvara i obogaduje misljenje, o mifljenje £ini novo soznanje patpunijim
{ produbljenijim. '

Ako se proces saznanja uporedi 5 procesom suznanjn u nastavi, made se
zapazili da izmedu njih ima i slidnasti i razlika. One §to je spécifiéne za saznanje u
procesu nastave, jeste da ayaagje : 3 tivek i :
polazi od konkeetfgg, pojedin T D ]
se &esto 1de | obrmutim putem, od onoga Xto je opite, 6d utvrdeni

e

i {){) LI() ()

Ridiny, %n:ﬁsmvf
k2 onome

se oSTViRdjU FEposredni § posredni prelazt wkvih puteva saznanja kgg fro su indukcija

i __q_egg_lic_ijl.\u nastavi se ng mora uvek podeti fd .Eivop posmalfinill VEL §€ moZe
potaziti i od opsteg sEEEN]I Pa na OSHOVU f0ga DOJEAJIVAN [OJeAiNnene SHISTEve,
No bez obzira ko i . NRSTVEFORA Ve 1010 U ISPURFSICHERL.
<ilj$da u svesti_u oMy op I, 7

e R e e i e S

Mastava se uporeduje s nauénim saznanjern kyo modelom koji u najvegoj meri
ispunjuva zahte u |

koje vezuju ova dva procesa, postoje I bitne raziike taka dn se moliz govori o
posebnosti, specificnosti nastavaog procesa, Pri vporedivanju_ova dva procesa,
moguéa su dva pristupe: gedany kojim se podvlade razlike, §_dmgit u kome se
izdvajaju sti€nosti. U nauci se deide prihvata ovaj drugl pristup, s Gbzirom na to da

sl slifnostl izmedu nau¢nog i nastavnog process znadujoije i da se vremenom
povecavaju, "
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edmedu ova dva procesa sastoje se u sledecem

Spfces saznanja u nauci usmeren je ka otkrivanjy obfek:imih_mlsgﬁitosli.
zakoWe#Saznara, koje se pdnose na sve pojave stvamost, On teZi mm
objeklivne realnosti, U nastavpom procesu, ulenici se upoznaiu sa ved dobro
poznatim ¢injenicama, pravilima, zakonima koji su odubrani nz edgovarajuci nadin,
sa stanovilta vaspitno-obrazovnih i nastavnih potrebu. Premz tome, nastavai proces
i ggoskiproces usmeren ka razvoju i menjanju li¢nosti wlenika; '

Tl T e . P
aucno saznanje je proces koji se nikadn ne zavriava i koji ne ede

A
pravehdiiski, U nfemy-seabjektiveg snopstav 'u_nnu_s%mnsmmi proces se
obavlja pod vumﬁiﬁ#ﬁﬂu‘ﬁ zd reltivio kratko vreme
mogu steci osnove neophodnih znanja i ljudske keliure, On se pretezno vl

jektipngi sfert, odnasno u njemu uéenik sazauje ono 3ta je objektivno ve&sizaato
s iU obimu znanja koje vatia SIEEGLD w¥ivackom radu,
btainin i stvaralutkim mistjenjem, QauitiEnasordaothrio-ne 4
Da bi o postigao on mora do obradi obilje pristupuénik éinjen ; ST
peuzdanije mogaoe du dode do nevih saznanja koju vode dalje. Na tom putu on najlazi
na brojne i razhidite teSkole, prepreke pa i zablude. U anstivi se de-novog-zaanjz

dolazi na jednostavaiji i laksi nakin, pfiﬁﬂﬂﬂﬂ—ﬂww su
uslovljeni didaktickim zadacima: briZljive odabranim sadrzajima koj sluie koo

osnove ze uepitavanje. izlaganjem Sinjenica koje su uEenicima pristupacne, a
pruZaju+e, obaveltenia izborom adekvamnih nastavnih postupaka { metoda tsl;

.- Fiski didakniar Okonj navodi i Zinjenicu koja se sastoji u:t tome_ Jto se u
nasEens procesu osim opaZapja. miflienjp i prakse pojuvijuiu dodawn] momenti”
kojih rﬁma"u'nauﬁnnp;sm*_aﬁ"ﬁm specifiéni didukticki elementi jesu: i vanj

sp@ﬁsu. uZyridivanje_znanja, oblikovanje velting j navika, kontrola
; . ontrola

j& Susting n nog procesy mnoge su znaajnije slidnosy koje
iZnedu naudnog i nastavnog procesa: |

PASLaVNE proces je ne samo odreden oblik ved | deo istorijsko-socijalnog
aasFsaznanja do koga je doflo dovedanstvo na odredenuj etnpi svog razvoja.
Nast'ami. Proces saznanja je neizostavni deo v nizu drullvenog procesa saznanja:

d [ C CSdy
E——— -
snovnom ritmu
Lul 5 ; : i prakse kqgii se

oj uijadi, Drganizacija suznajmih procesa ufenika dovela
idaktici; da je uslov efikusnosti nastave pkiivnost

sli¢npsti-se-javliaju-i-kada-se-radi-g_fommilj .

¥ aoistraiivanse, au naslavi koo udenje. Sa stangvifia ucenika.
wotkfivanin™ 1 JdstriZiviinja"FU savremenoj didaktici smatre se du usenici treba da

wsOCUT SvOA Znanjd intenzivnim smisoonim ulenjem. Na puy el
R Tyl att TR, : e S S T

konkretnih Cinjenica do sultinskih-ebeleZjn-i-opitih.veza, uCenici moraju intenzivog__.

da razmishaju i svoja saznangi iznova da ,otKIIvEU, APt

key Sve o obezbeduje raZvifinie samostulnog i stvarnlatkop miflienis kod

Bredmet saznanja kako istrativada. tako i uéeniku jesu razligita podmi&ja

RISH: prirodno, drultveno, privredno, kulwrno i dr. Istrazivag pri tom otkriva
rove-veze, odnose i zavisnosti izmedu razaihEinitaca stvarnosli koju proutava i pri
tom stvara nove, drultveno znadajne vrednosii. Uéenik u procesu nastave ne stvarg
objeklivne vrednosti. Medutim, on stvira nove subjuktivae vrednosti, otkrivajuéi
naulne Linjenice, principe, pravila, zakone koje do tada on nije pozravag, a dije
znanje mu omogudava da dode do novih, daljih i slozen ijih saznanja. Moze se reci da
naut‘{nik i uCenik dolaze do otkri¢s koja se raziikuju po objektivnoj, nuudngj,
tehnigkoj i druStvenoj vrednosti i znadaji;

Stvena-istorijski praces suznanja je u celini sli¢an nastavnom procesu, Po

sv0l fktaru_ ‘0',&‘4%%95 u kojima uestvuju individualni i kolektivni
misa@ATProcesi, ulicuct jedarnadiugog i medusobno se obogacujud;

- {ﬁf@‘l‘ ¢a slicnost izmedu ulenja | nauénog saznanja noluzi se u primenjenim
A Nt _x'?_ U nauénom sazadnju redavaju se prablemi znataini sa
druStvenog sianovisti 1 svake naudno istraZivanje vodi ka refavanju nekog
odredencg problema, Osnovni uslov za postizanje uspesne nastave je aktivnost

uenika u mastavnom procesu, a jedan od natina di se 10 postigne je stavljanje

uceqika u tz% Ovakve situacije, prama midljenju
—Rubinltaian, pIedst wIMEETilnI deo suznanju i izraZavaju ne samo subjekiivno

‘stanje onaga ko saznaje ved proizlize iz objektiviih odnosa 5UEnania prema
egzisienciji kao -njepovag. objekta”. Ovakvo shvatanje problemsie situacije je
zajednitka oznaka i naugnog i udeni®kog saxnanja, |

Ovaj stav je naao mesto u shvatanjima Jednog troju didakiicara koji smatraju
da nastava u suStini-i nije nifta drapo do organizovanje istruiivackog rada ufenika,
Takvo shvatanje nastave je svakake preterang, Pre bi se moslo govoriti o oponadanju
istrazivadkog rada nego o istraZivanju u privom smisla (e reéi, Proces ufenja se ne
moze svoditi nu proces saznanju. Proces uenja u vedoj meri nosi obeleija
uvetbavania, 510 se ne mole poistovetiti sa praksom u procesu saznunjz U
kenkretnom slutaju nije ni mogudée pravisi razliky izmedu #Cisto” saznajnih procesa
i uveZbavanfa koji su medusobne povezani. Analogiju je, neduttm, moguda i bliska
zbop identiénosti saznajnog procesa U nautnom israZivingu i u udenju jer se radi o
skoro istim etapama koje se primenjuju i u problemskem ugenju.

"STAVA 1 VASPITANJE MISLIEN
ik o

1

Za razliku dtitradicionaine Skole [ nastave u kojima se infsistira na usvdjanju
odredenog obima znanja, umenja  navika, savremena Skola vide naglaSava kompo-
nente kojima se programira.zazvgj-£ yaspitanje i zadatke pomotu kojih se to mok

uspedna-astvariti, ~ .

T Uiiovay; savremenaj Skoli teZidte ée bili na_sumostainaw F{l_ifilﬂj.l_lﬂ?:ﬂ.ﬂm'ﬂ{._ Sto
¢e zahievali-vetuinicijativu-i-somostalan-rad, uehika, I3 Proces razvoja zhinja
manje ée se gledati sa stanovidta prencenja infofrnacija t formiranja navika i
veltina, a viSc Ce se nagla¥avali proces saznavanja. posebno proces inieleknioinog
ragvoja i racvaja migljenja. Jedan od centralnih zadataka postade vaspitanje i razvoj
miljenja, kultivisanje intelekta proZeto isticanjem vrednosti. Nastavni programi
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biée prilagodeni ovim potrebama, ) . _ .
Pot1o se u savremenim uslovimz ne moZe slepa pritegavati usvajanju zbira

lutnre”, rezimea ljudskog mmanja,gilj vaspitanjajeformiranje misijenja it mentainih

ex% OTnavii, jer Samo-
nrocesy, a cilj Zato 8o

h Zbog toga Bruner isule W@ [E

“~Prema tome, udenike je neophodno pouéz'u.rati da gnisle. NaZem int;lekn_i su
neophodni izvesni sadr¥aji | ne smemo ga driali praznim. Ne moZemo izbeti da

mislimo, kao §10 ne moZemo izbed] da difemo. Svako od nas upurgd;ujg?‘klig%g,
} OVEAU Y o

sreduje, zakljucuje _prsvi h!ﬂ%&iéea proce, enice, prMenju
;%;%&mw ¢ pojedinae se ang

)& & brojnim akuvnostima 1 Operaci-

% sc mogu oznaéiti kao midljenje. Svaki p_ojedinac u tome ulestvufe bez
obzira na proutavanje i formalne veZbe, Sto ne znadi da sve lo cbavlja efikasno i na
najbolji natin. Cinjenica je i fjudi \clasifilcuju,-2li ne i jednako brifljivo, svi

........... L1 et P

zakljuiujy, ali ne ije@naigg__g[;_qiﬁﬁi“ﬁﬁ‘ﬁfgu“rﬁe?j@jm{li ne : jednako ubedlivo.

<
am

Z40p toga S¢ poylavanje mitlienju ne odnosi na kako treba_mislitl_u_ap 1
smitfu, ved kako da se misti uspenije, kritienife, celovitije no 3L §e {0 cbitno Elni
(Haron, J.B. and Stenberger, R.J., 1987). N _ . _

Bilo bi medutim pogredno izolovano posmatrati i apsolutizovati ulogu 1 znacaj

midljenja, jer ono predstavija samg Eeo ukupng aktivnosii Fovek@l celing njegove.
liCnlg(sEs;@gﬂj;dmkampone osti koja mu pomade 1 d mi}
odiitka. Medutim, visgk misaopj pivo u smjm%onqj—lga;gg,_'uggmhnq;z
mekt, oslanja_ i na funkeie. o saznajnih_akti ) Misljenje je, u stvari,
organski deo akiivnost Soveka pa njegova funkeija podriava sistem molivacije
oseéanja, voljein odlugivanja. Razvijanje i usavisavanje miSljenja i njegavih
stviralatkitrpotericijala, orgmuto od celine razvoja liznosti, dovedi do jednostra-
nosti pa i do njegovih deformacija. ‘ -

Time se dolazi do suitinskog pitanja o intelektualnom razvoluidg il

astava i ufenje mogy. da unaprede | ubrzaju ragvej mitlienis

organizovdnd n - G, B it .
“Razmaira]iel prablem razvijarja misjjenja u Skol), Bruner u jednom od svojih
radova {The Refevance of Education, 1971) kai_s da ]egmglemoioﬁkf tajna zadto je
tradicionalno cbrazovanje isticalg mstc%uiost { obuhvatnost nad sazetoséu 1 dubi-
nom, 30 je, smata on, davelo, do tog ﬁl:_ﬁ?e_mm pnﬁvlanh pam‘féﬁje_km_)jf:dqn_
od priotitetnih zadataka Skole, retko nasluéujuci dau logickom procesu mi$ljenja
weba imati u vidv i naglasavati ponovno definisanje onoga sa Sime su se veé
upoznali, ponovno formiranje i menjanje redosteda istog. UE enike treba usmeravati,
podsticati i ohrabrivati da slobodno imose svoje ideje, da pp‘stavlj_gna pitanja i
zadatke shvate kao problerae o kojima ée radije sami mzmiSljati i doéi do odgovora
nego §to ce to ofekivati od nastavnika ili drugova iti raZiti iz knjiga i prirudnika.
Zahtev za optimainim razvijanjem i usavravanjem mishjenya podragumeva

.

SH] Vaspitanja farmiggnje Midljenja da b1 se
i !e {icAn|E SpoSODHOSH 28

asavremeniivanje nastavmib-sadrzaja i drugadiji _:j_la,akgngg_gcijinasta\'.rmhgrsdme;a.
Na’WMi moraju biti odabrani tako mnogo vise, no Sto Je sada studaj,
podvlate esnovna, sultinska pitanja jedne nauke JStavijanje naglaska na ono §to &ini
st SREZNO-ulite nd ARgaZovAnje misjenjd | sticanje Znanja. Zbog loga, veG U
podetnim razredima obavezne Skole, treba omoguditi ufenicima da se upoznaju 54
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zakonitostima i nauénint znanjima kake bi u njihovo] svesti moglo da otpotne
formiranje osnovoog pojmovno-naudnog sistema.

MNastavne predmete treba koncipirati o skladu sa nadinima izlaganja samih
nauénih Zianfa.y0a bi se (o postiglo, udenici weba da usvojg psnovre | suitinske
papnove kojl dine ieoriji_date_nauke) Na 1aj naZin ufenik ée mol( da SHVal opste”
principe tog predmeta a putem njih’ da razume i pojedinaéne pojave. Govoredi o
ovome Bruner kaZe: "Razumeti nedto kao pojedinadni sluéaj opste zakonitosti, a
uprava se avo ima u vidu kada se govor o razumevanju opdtih principa ili struktura,
- znati ne samo ovladati nekim konkretnim sadrZajem veé | nafinom razumevanja
sliénih_pojava, koje se 2atim mogu sresti. U skladu sa takvim EE%EEL

[ ——

savremenog nadina izlaganja pojedinih nauka, odnosno nasGEVRIA predmera, Gni
i R Zlaga 45 PICAMEA, o)

prelazit posebnom NP tom se moraju imali u vidu odredene specififnost
y L) ,= . H - . ’ L
u imremaudtoenastaviaim disciplinama, Upravo u shvatanju povezanosti

opiteg i pojedinaZnog, razlikuje se tradicionalni i savrameni prilaz u obrazovanju.
Dok je tradiciondlan prilaz, trazedi veliki broj detalja i tinjenica nametac paméenje,
zspaméivanje kao osnovriu intelektualnu aktiviast; dotle sevremeni prilaz podviali - -
opste; s{istinike- pojmove i na.taj_ nadin' zahteva razumevanje, shvatanje § sheraladki
primeayd, Dakle, akcenat nije na zapaméivanju brajnill podataka i njihovom "magi-
cieniranju", na preteZno pasivaom odnosu udenika u primanju znanja veé na
aktivnom i stvaraiadkom odnosu i, u velikaj rmer, samostainom sticanju znanja,
Vigotski smatra da je u nastavi daleko vaimije naugiti udenike da misle, nego
tm sacpititi ovo ili ono znanje. Pogredan je stav nastavnika da je nuZna maksimalna

ofiglednost, dostupnest i olakiavanje nastavnop gradiva. Naprotiv, Vigotski smatra,

da je neophodno svori sedkace "kao polazng tatke za milienje” pod
i3ljen javlig 2. Kod ufeni b eikodellf ]
situacije ili zadatke) | sredstva pomocukojlh one mopu biti refene (LS. YVigotskij,

1991). e TR e,

Savremeni pedagozi sve viSe ukazuju na neadriivost empirjske teorije
miSlienja. Ue%s Tim javlja se t novi pritaz prinsipu ofiglednosti koji u tradicion-
alnom obrazovanju ima jednosirane, senzualistitko tumaenje. Sve vide pre-
avladuje gledilte da otiglednast shvadena u tradicionalnom smislu ne omoguéava
razvojf apsirakinog miljenja. Zbog toga je neophodna da se izmeni karakrer Sulnih
osnova u nastavi. Culne osnove treba da postanu modeli koji é¢ ukezivali na
suftinske odnose u Zulno-ofiglednaj formi. Tako shvageni modeli i Eulna osnova
sada su sredstva za formiranje apstrakinth pojmova, Savremena koncepcija nas-
tavmih sadrEaja nagla¥ava poveéanu ulogu tearijskih znanja i u izmenjenim okol-
nostima takva ctglednost dobija kvalitativne drugadiju fankeiju, pase i njena uloga
prakti€no povedava.

m zahteva da (4 Z0en|a uprzavy se proces 0.
n njp, Met S ika je razlika izmedu zahfeva, odnosno moguénosti uCenja 1 -
raZumie B e velike, ona izaziva‘gﬁgﬁiﬂ. 3to nastavnika moée da dovede u
zabunu. Naime, nastavnik moZe da veruje da je misljenje u¥enika razvijenije na §to

jeste, pa u takvoj situaciii dolazi do formiranja verbalnik navika, #. uenici ver-
valizuju gno §to zapravo ne razumeju posto su zahtevi daleko iznad moguénosti
ji ifljenja O \tevi koji imaju za cilj Lazvijanie MiEhen)a mojs bin
-Zbog toga se u procesu obrazovanjz

stalfic mora pratill 1 proTtava Stepen Fazmevanja ubenika, kako bi se uspedno
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moglo ié1 datje. Najveéa teékocéi: pri tome je:; upn};v&gr?;aa[aienje "mere" izmedu
i nivoa razumevanja, odnosne moguénosti nika. ‘
mmvlfols:gjia;imki rasprjoslranjeno shvatanje da neki predmeti, odnosno neke -
nauno-nastavne oblasti, imaju u razvoju midljenja dale%co veci znataj 1 udeo od
drugih. U 3kolama i medu nastavnicima je rasprostranjeno verovanje d§ su za
razvijanje mifljenja najpogodniji predmeti matematika i fizika. Ima nastavnika koji
idu tako daleko da nekim predmetima #ak odricy takvu moguénost. Ovakve pret-
postavke su savrSeni primeri supstitutivnog midljenja jer nema dokaza koji bi
potvrditi ove $iroko rasprosiranjene zablude (Burton, 1952). o )
Radj unvrdivanja kako pojedini predmeti utidu na razvoj migijenja udenika

vrSena su eksperimentaina ispitivanja i proveravanja. Jedno od najtemeljnijih i
najpoznatijih 1straZivanja eve vrste su Tomda kova (Thordik, 1924 i Thorndike i
saradn., | 927). Torndajk je ispitivao ulenike koji STimali slidan nivo mte!ektyaln!h
sposabnesti ali $w u $koli utili razlidite nastavne predmct‘c. Na osnovu dobwenl_h_
rezultata, zakljudio je da ne postoje bitne ralite « delovanju radiciiih predmeta. it
reclicith vanskoitkih akifvnosti nd_sposobnosi mitiljenja, ved da razligite aktivnosH na

iBli£n0 {st hatin pevramo deluju pa midljenjs, ), Y
ok Razvuj sposebnosti mi J_q e _[ tpno pragrauna. ¥ __tﬂ:rova{tr;‘o
da pa@fﬁiﬂﬁiﬂ‘wﬁ‘r@gﬁma_mogu V_!.Sf_légy_%_ s e Ve Sholske
. e (reba’ Koricipirati i predavai] iako da dopiifi
predmere ireba kog,ggﬂl_l:__%mﬁ__ Q. "E__E ]

0. Razvo)

Parrsd

R e By T S 3 Sem

krititkog miSlienja_poxinje -od-—nagliSavanja cinjenicaFinsistiranja na ve
razurdé%ju iJ rvgla% jpu;éi'ﬁ"ng_sh uZenika da mislext] o (poCEs VaZan J&

nastavrika, Nastavnik mora da shvail kakav Znata) 1 uticaj krititkog mi3ljenja u

rocesiLnastave kojuon organizuje. Nastavnik m tojati da prikaZe sve siran
Jpég_n__o_g_pimnja, da udepicima obezbedi vremeeBz diskufuply polazedi od FazHitit )

i suprotnih stangyi = = T
ora se, dakle, imati u vidu da 2ok mi3ljenja zavisi od sadcZaja koiji se izlaZu.
Polto j¢ proces midljenja tesno povezan sa akiivnostima i delatnosfinia, onda i

njegov Tk, Torma i struktufd zavise od izloZenih SadizZa Jedne forme mislfénja s&-
ja “ha tasovima Biblogije, fizike i hemije; drige na Sasovima mafemaftﬁg i
g¢ BRCe-drugatiji karakier imall midljenje uZénika na asovima iStorije )

geografije; UVo je znatajno ne samo 2a primeny razliilih misaonihﬁﬁﬁ'ﬁﬁm‘
i Sintéze, | e ili_dedukcije { dr) ve¢ i za_primenu rezlititih opefacija u
pojédinint predivietima | odgovarajuéim oblasti .Medqhm,-q_sammeno e :
nastivnika se ne ofekujo samo da uspefne 1zI0Z sadrfaje svojih predmeta ved i da

stvaraju edgovargiude uslove kako bi ulenicima omoguéili da razliSitim putevima
dofaze 80 pajmova i sopstvenih shvatanja i '8a Tazvijajo SpoSCOAOST primenevisih
blika fhislien i T - )
Deeutrebs nauditi da misle, 2 nemoguce je misliti prema reZimu i zal;tev:
nastavnika (i autoriteta uopSte). Migli aylia stobodn delovanie 1Y
1 3.4 [1e pri i intele! [ A

ntale situkiure deTaTs Fzik I'Faaicionalna peda-
rj@.\;vc[}eg?ja 1;re.?:‘i kada u poulavanju dece primenjuje logitka Fsrcd?l‘;'a koila :}nap::
odgovaraju, Savremena pedagogija zahteva da deca budu aktivna; da pret ummd 3]
li¢na istraZivanja, da eksperimentifu, anahztra_]ul, uporeduju, raspravljaju‘uz 0-
roljno podke, podsticanja i inicijative. Dete uti dobro sam : e i shva
ung o Ce g radj utestvije v elaboraciii onoga 3o treba da
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Je. wostatom, i sudtina aklivaih metoda i postupaka u nastavi.

Medu naporima KojT 3¢ wine & Pravell razvoja T Tpredovanja pojedinih
intelektualith Sposobrosti, posesns j inspirativan rad ruskih psihologa i pedagoga:
Dayidova, Eljkonina, Markove | dr., sledbaniza Vigotskog, Na 8. N@ 692 problerm pose-
bno ukazuje Howard Gardneru svojoj studiji Vrsie midljenjn (Frames of Mind: The
Theory of Multiple Intelligences, 1985). Pomenuti ‘isirazivaci smatraju, izlaze
‘Gardoer, da na seakom nzrasti deca ispoljavaju razlitita interesovanja; tako, tokom
ranog detinjstva dominantna aktivnost ukljuduje emocionalne kontakte; na uzrashy
od dve godine dete je zaokupijeno manipulacijor predmetima; na uzrastu od tri do
sedar godina favlja se igra i druge vrste simbolidki aktivniosti; tokem uzrasta od
sedam do jedanaest godina, karaktaristidna aklivnost je formalnd u&enje u koli, u
adolescenciji omlading sledi kombinaciju intimnih Hinih odnosa za istraZivanja
orijentisanim prema profesiji, Stoga bi svaki vaspilno-obrazovni program trebato
da vodi ratuna o ovome, mada specifiéni profil interesovanja moze u mmatajnoj meri
da varira i da se razlikuju u zavisnosti od kultare, :

U okviru ovih Zirokik parametara nastavnik traga 2a diferenciranim ak-
tvnostima i primerima. To su problerni, zadaci ili nastavns aktivaosti kojima uCenik
moZe sam da ovlada, ali i istovremenc suodava i sa bitnim apstrakeijamz u olevir
date oblasti. Za vaspitata je izazov da planira korake-prepreke koje dete treba da
savlada kako bi uspesno moglo da napreduje u odredenoj oblasti sve dok ne dostigne
sledecu etapu i dode do slededih diferenciranih aktivoosti u skladu s svojim
uzrasnim potrebama i mogutnostima, Tako bi mogla da se oznai optimaina putanja

vaspilnocbrazovnog programa u pojedinim intelektualnim aktivmostime za sve
kategorije uéenika; za prosetne, one sa-posebnim sposobnostima, koo i za one 5a
teSkodame, - ' o

lzgleda izvesno da savremene studije o mislienju i inteligenciji otvaraju ro {

puieve i moguénosti za izbor, wivrdivanje i wicaj obrazovnih ciljeva i zadatakana
udenje. Jeden od korsnih podsticaja u tom praveu dolezi od istraZivanja o migljenju
t ulenju u publikaciji OECD/CERY: Uzenje da se misli - Mistjenje da se ubi(1991).
Izvesne inicijative ovih istraZivanja posebnoSITEe pojavile i spre hmuprifaza”
koji istraZuju oslobadanje od tradicionalnih disciplina i poufavanjy’i direktna
poitavaju spremostima misljenja. Jedan od takvih prifaza je prilaz profescra Feuer-
steina prema kome su nestavnike pripremali da u potpunosti mzviju pedagoski
postupak zasnovan na novim poimanjima migijenja radi razvijanjg/inteligencije za
utenje.Ovaf sistem je razvijen u Izraelu a primenjuje se i u Franciskoj.

Drugi prilaz je razvio Edvard de Bono (Edward de Bong, 1989). Metod je
2asnovan na i’:on progiamu {CoRT TES Cugniive Rescarch Trust) i sasto); 5 iz

St sekcljd: Sifine “opaZalja; organizacije misljenja, intérakcija, argumenaia,
0g misljenja; keeativnog misljenja; tnformacije i osécanja; | akcija {osnova

21 midljenje korak po korak), U okviry svake od njih nalazi se po deset zadataka,
Programom je predvideno “pokrivanje" kreativaik, korstruktivnib i kritickih as-.
pekata mitljenja. De Bong smatra da miljenje treba da Bude pouavane kao predmet
. direkino a ne da bude ukljulene u druge predmete zato o bi ovaiv postupak bio
"suviSe slab za metakognitivna veFbanja”, Projekat je eksperimentalno primenjivan
& Australiji, Kanadi, Novom Zelandu, Venecuelj! Singapuru, Bugarskoj | prema
tvrdenju avtora poslignuto je statistitki znalajno povecanje u idejama, na Ql
testavima {progresivne matrice) kao i na razliditim drugim testovima, .
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Bavedi se problemima fkole, nastave i utenja koji treba da budu priviadai i
zanimijivi za uenike, O, Perkins posebno razmatra aktuelno pitanje « veZbanje
paméenja | razvoj i vaspitanje misljenja (David Perkins, Smart Schools-From
Training Memories to Educating Minds, 1992). Perkins izlaZe svoju koncepciji,
koja nam je prihvatljivija od prethodne, da na razvoj mi§ljenja ne treba uticati
direkmo. koriséenjem posebne discipline, ved upolrebom_bogatih i raznovrsnih
moguénosti koje pruZaju Easopisi, prirudnidi i ud¥Benici, ukljutivanjem krtickog i
stvaraladkog musljenjd u 1% Féfifate (istorija, biologljs i dr.) i ghlike nas-
taveiog Tada, kio 1 koriienjem Theta-kurseva za kompjuterske p;gyﬂﬂi@@ﬁi’ii_
koje pruZaju vanrazredni i vanskoigki oblici § sadrZaji. -

“Poznd 5 utenik koji misli | uéenik koj pastavlja itanja, diskutuje,
zahteva §ifa_obraz iSNeophodno je da nastavnici [0 podstitu, podrzavaju i
usETETAV AT, Ud ranog uzrasta sposabri udenici se mogu upoznavati sa kompleksnim
i apstraktnim idejama koje su predstavljene na jednastavan i maftovit nadin.
{zenicima treba pomoéi da izbegnu “rizik” koji se odnosi na kognitiviu konfuziju,
razvijanjem misaonih spretnosti uéenja. Posioje sve moguénosti da se to ostvari
programom specifiénih misaonih spretnosti, i podsticanjem i razvijanjem migljenja ..
i miszonih_sposobnosti posredstvom nastaviisadrZajs (programa). R. Filer
(Reheri'Fi‘sEl?er. 19907 ukazije nE srategije’ poutavania o cilju podsticania aktivnog
uienja i podrike utenicima w Varban]iprocesa misljenja. Ukazacemo na neke od
Fabdsticanje stvaralaZkin_pitanja | ohrabrivanje usenika da_smisl it
pe s diskusiia sa partnerima, grupama, odeljenjskih diskusija, kao &
oduFivanje vicmena za ggg@_ﬁilﬁzr_nﬁ jdnje, obelefavanje pojmova -
“misaono obelezavanje"; strategije za gznacavanie unggaﬁmu&bmu.mmwm:dﬁ:"
udngﬁMevamunowﬁﬁﬁﬁTﬁﬂﬂumwmg; ivanj

L

vrernena nceNicima 43 preglednju, razmalraju 1 proceénjuju ono gfo U nandily i
i Al o utar e G

skiciraju lekcije za_dalji Tatdq
kacTpon tazamaﬁ_'l'“—u“mﬁjtr Fmans T
sa vrsmjacima sliénth mogu
u-- Eenjn-i nodstieanje
moguénostt izbora i redenja.
Pri razmatranju moguénasti vaspitanja miljenja treba imati u vidu i nove ideje
o inteligenciji, izloZene u studiji H. Gardnera. Gardner se, naime, bori protiv
shvatanja o jedinstvenoj inteligenciji i obrazlaze svoje originalno shvatanje o
multiploj inteligenciji kao "sposobnosti da se Eini neSto to je vredno u jednoj
kulturi®, Gardner tvrdi da postoje ubedljivi dokazi o postojanju nekoliko relativna
autonomnih intelektualnih sposobnosti, koje zajedno nazivamo "ljudska inteligen-
¢ija". Prema ovorm shvatanju, inteligencija moii biti: ] ('ﬁstka,: ._gl%z;ﬁka,
logicke-matematicka, prostorna, telesno-ki i¥kz i persontlna (intra- 1 interpes-
soi'ainal. Ovim Gafdnrt’:r objasnjava vrednost mnogih Jjudskih _postig%léa koja su
iznad akademskih. Ubedenje da postoje inteligencije, relativno nezavisng, 1 da one
mogu biti kombinovane na vife prilagodenth nalina, zavisno od pojedinaca l}cyimre,
moe predstavljati veoma znatajan prilaz u vreme kada cbrazujemo Biri krug
uEesnika za buduénost koja te zahtevali mnogoe raznovrsnije i fleksibilnije prilaze.
Time Gardner prevaziiazi \zane_modele_psihometrijske teorije i informalivade.
procesa | pruza Siru konéEpciju fjudskih sposobnosti & mnogim oblastima,

Daj uéi siroki rang Kltimih Ciljeva, i vetu faznovrsnost intelektualnih profila,
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izazoy koji se natazi izmedu udenika i metoda, moZe izgledati preterano tefak, U
slggg,__kgﬁ; Gardner, ufenici mogu da se prilagode, da ude, €ak i ako tekeije nisu
primerane njima, prete¥ns zato 8o sami ufenici imaju vrstu Jakih intelekmalnif strana
i strafegija na osnovu kojih to mogu postici. o '

. Gardnerava teorija je izuzetno izazovna i predstavlja osveZavajube iskustvo i
"otvorena vrata" ka novom gledanju na moguénosti fjudskih bi¢a. Ona je veoma
inspirativna za struénjake koji se bave obrazovanjem i vaspitanjem, da razviju model
o tome kako intelekiuaing sposobnosti mogu dase vaspitavaily raz ISTTERITOHUTR =
i FosTedstvom takvih napora, smatra Gardner, biée mogute odrediti da

sifiadie DSTE]

e e N S P SOl TN SR SN T,

3 FFiFUionja moZe prenositi preko nacionalnih granica ili se mora kontinuirane
abnavljati u olcviru posebnosti svake kulture. _ ) :

| (NasTavA L PROCES UCENIA | 14

Vet je redeno da mastave Eine poistavanje | uzenie; ‘odnosno’ aktivnosli

nasgavnike- Oigledno je d3 ST OV ProCES W0 povezani | medusobno
u jeni. Nastava uvek pretpostavlja utenje i v funkcii [ udenja; ond | posiojt zbog
ucenja, S druge STAReE, aktivnost nastavaika ss ne moZe zamishiti Dez odgovarajucin

A il
[\ Uksatko, ofekuje se inienzivno angaZovunje |
S 10 se saznaje. Zbog loga udenje zusluZuje posebnu
paZnju kada s¢ razmatra nasiava | nastavoi proces,
Treba naglasiti da je udenje veoma znafajna oblast sistematskog proutavanja
pedagolke pEINGIOEITE, dn su u to] OBTasl uivrdene zakonilosti u pogledu mouvacije, ™
usvajanja (zapameivanja), zaboravljanja_itd, Kada se govori o nastavi i uenji,”
sasvim je razumlivo da se pre svega podrazumevaju zakonitosti koje je o ovom
sloZenom fenomenu utvrdila pedagodka psihologija i da ene predstavijaju osnovuy za
uspe3an aastavni proces | udenje u okyins nastave. T
Proces ulenja s& prema DaSietu (A, Dushiell, 1949), moZe saZeto ptikazati 1
obliko dijagrama.

aktivnosti udenika ne swno kada se radi 0 usvajanju Znanja, vec t Znaine Yire g znadi
» 4 . T &3 - T " - "
H O]e 1L i L

k)
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Prema ovom dijugramu, motivisani pojedinse (i} suofava se sa odredenom
preprekom  (2) koja predsiavijz smeinju zi postizanje njegovih ciljeva |
zadovoliavanje njegovih motiva, Da bi saviadao prepreke i uklonio smetnje,
pojedinac preduzima istrafivatke odgovore (3) sve dotle dok nekimn od njih ne
prevazide prepreku, ne uktoni smetnju ka cilju (4).

Slino objaSnjenje daju Mifer i Dolurd (Miller i Dollard, 1941). Naime. da bi
pajedinac nefto naudio on mora da Zeti da to naudi kako bi postipao. ostvario ono Sto
eli. .

D bi se u udenju postiglo ono 3to se Zeki, neophodni su stedeci karacl jli etape
nasG. I Mouly, 1970%
7T _(:mg_gij'ﬁaie se javlja kao odgovor na unutraSoju il spoljnju

"SVi psiholozi se slaZu u towne du mmivi_ imgju razlicin ulogti U u(‘.enj_u_.
razligitog 5uwnc all su oni uvek IJ_O_I_E_H_I_LJdd reby da se neato_rkmél i

5 .

%j{ﬂomismom sama po sebi nije dovoljna, Da bi ona nltlovela do ieIJ:enih
re 4, mora postojati cilj prema kome se pojedinac orijentise 1 za koji veruje da
ce biti uspefan sa stanovifta njegovih motiva. Prema tome, mose se redi da se
odredeno ponasanje ne formira samo od sebe, ved je izazvana pre svega pot{-cbom. a
zatim orijentacijom_ka nekom cifjn. No wj oudin ponasanje pgslw;@gﬂg,_
Sigurne Je da nastavnici postavijay odredene ciljeve u okviru nasiave, ali 15 nije
dovolize. Ciljevi ¢e biti realizovani | uspeini samo gke, postanu | ci]'cvi_ samih
ugenHea-Ako nastavaik u lome ne uspe, uCenik ce imati sygje GljevErzaob
koje je, gqstavio nustuvoik _
'_égg_es'il.- Pilanje spremnosti je veoma znnéajm: pnsr:.bncr Za one kqji
sastivi)u ndstavne programe. Spremnost ili gotovost znadi stanje kada je udenik

sposbb:m diTazume i prifivati ono 8o se od njegn ofekuje. To _znat':i da programski .
zalitev] (programsk) sadr) Y mosaju bitk tako odmereni da udenik (‘Jdred.enqg uzrasta .

{4j. u odredenom razredu) bude u s ¢iano Stoje | dend} Pfi
tome svaknke treba predvideti T izvesne manje diferencijacije u okv:_ru programa, s
obzironl na te da pestoje razlike u pogledu usvajanja nastavnib ciljeva i zudaral_ca
medu uCenicima istog vzrasta. Bez ovakvog procenjivanja i utvrdivanja nastavaih
zadataka, odnesno grogramskih zahteva u odnosu na spremnost ué_emif'tl odredenog
uzr daci u nastavi bide promaden; i nece dodi do Zeljene realizucije. o
Myepreka. Imajudi na umu sve ovo dto je redeno, pred wéenicima moraju biti

: { odredene preprake, 1j. izmedu molivisanog pojedinca i njegovog cilja
reba da postoje telkode koje ce on morati da savlacda. Bri tome nastavni zadaci
moraju biti gesto m 5 i jeces stani, Wikoliko ne i bilo mkv!h
Preprekane bi se izazvala tenzija koja je neophodna za angaZovunje svih utenikovih
moguenosti. U tom shucaju nie bi bilo Ze!je niti napora da se prepreka savlady i <il]

e y wulinii 19 uaen apreke (tedkod A s

se napregne 1 da ih saviady, $io v stvari znadi waenje odgovarujuceg refenju, a to
zapravo i jesie utenje. Zbog 10z je zadmak nastaveika (i struénjuka koji sastavljaju

180

" priliku i sledece refavania

programe) di poslavi realre prepreke na putu ka postizanju ciljevy, du podstice
njihove astvarivanje, a ako je neophodno i da vodi | usmerava uéenike ki uspednom
savladivanju prepreka i dolagenju do cilia,

Prepreke mogu biti mzligite kuko po broju i kombinacijumy, tako i po formi.
zavisno od uzrasta ulenika | specifitnosti nauéno-nastavne diseipline i nastavaog

g oz icto-s Resavlada prepreku, wienik
kg i g Zuvisso id pracena i
UCCnTF Nz Pre postaMICHE Ao esenja moze doci direkinim
putem, a ako 10 nije mogude, on odlutuje du ide okolo. posredao, ili da wazi neki
drugi il Njegovi podulvini i penulunje, ma kako bili razliditi, uvek su vodeni
potrebom keju on pokudava tim nadinima da zadovolji. Prerna tome. odgovor na

odredenu situaciju (ili prepreku) ulenik moze postici razliCitim putevima Thadimme,
@)H_ Zlipje{nsnalenje). U wraZenju teSenfa prevazilazenju prepreka,
odgReHaji je uspedan u postizanju cilja te2i da bude porovijen i u sledecim slinim
prilikama i sitacijama. Uspelan poduhvat do ciljz predstavije pojatanje za sledecn
i€ne sityacije. Isto iako, néuspesan odgovor udenik

primenjuje sve dotle dok ne pronade odgovarajuéi, odnosne dok adzovor ne postigne

Pojpéssia i uspesnast. :
y r@; eralizacifa, Bilan | veoma znutujan korik u procesu uéenja predstavija
obieBiffaddnje yspeinog odpovora sa prethodnim uéen jem kako bi duti odgovor

de0 nove celine, v} Izl s moze povorii v o prenolenju (iransferu)
prethodnitr uspeSniiGdZovora i iskystava na nove situacije, | o primeni nekih oblika
odpavorn koji su ranije bili uspedni) o :

In ija i ransfer u uSeANi oznadavajo fazu v kojoj se pokazuje da je udenik

Postizenjem adekvatnog odgovora i pravog relenja moZe se pretpostaviti da je
1 put do njega bio ispravan. De¥ava se, medutim, da rezultar bude tadan, S0 ipak pe
aramuje da je i proces do njega bio ispravan, Ono ma temussglya da insistiraju 3kola
| nastavnici, vifesec ina proces nego na sam rezultat. Ubenike treba osposobiii
da i nalaze viostite puteve do odgovora, a ne & taude sAm 1
Drugimi redima, vile treba Inistiran na pilanju kako nego nd pitanju &a. Ako Skola
uspe da-kod-utenika razvije poirebu 22 traganiem I BrondloER Eovera; o

procesu traZenja odgovora

oo ST T ot

samog odgovora,

.
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KOMPONENTE NASTAVNOG PROCESA |

U didaktici je, od njenog postanka, zastupljeno posebno shvatanje nastave u
vidu tzv. didaktiékog wougla”, Didektitki wougao sadrZi tri osnovna elementa, ili
11i 0sMOVRE KORIPONENte nasiavnog procesa, 1 1o su uéenik — nasiavnik - gradivo.

pasiavidk

SN

ulealk w- _grodive

Ovo shvatanje obuhvata sledece relacije: uéenik—gradivo, zatim nasigvnik-
uttenik i najzad nastavaik-gradivo, Pomenuti odnosl pokaziju da postaji povezanost
i uzajamni cdnosi izmedu udenika i gradiva jec se wéenik orijenti¥e prema predmetu,
a mjegovo uenje odreduje logika predmena koji proudava. Iz didaktitkog rougla
maie se, dalje, rzumet vodeda uloga nastavnika, koji mora imari u vidu f gradivo i
udenika. Na taj nadin utvrdeni su odnosi na relaciji nastavnik-udenik, 2 takode i
odnosi nastavhik—gradivo. Tradicionaina didakiika je posebno  insistirala na
pomenutim komponentama i relacijama u okvini nastave i procesa koji se u njoj
advijaju. ’
Sa savremenog sianovifia pedagogije, kao 1 drugih nau ka, ovakvo shvatanje
- nastave je jednostrano. Uim@mﬂgw@w
dida I-' kom trougly, postofe tri znadajna nedostatka: )
(ﬂﬂf tigkl troupao pubi iz vida druge znalajne komponente nastavnog
4 2 pre svega cilf i uslove nastave; '
rlaktiéki trgugao predstavlja statitki model, a nastgva se karakterile proce-
sualnd®a koja podrazurmeva krgtanje i razvoj. ProtivreZnosti u nastavi dovade do

novog i vileg nivoa, U shemi dilakiiciog treugla ova znafajna sirana nije
obuhvacena;
| radicionalni_ didukticki. trougae . predvida odnose mastavnik-utenik i

razvijenih obtikn nastave, jedan od vaZnib didukiizkih zahteva jéste vece
angazovanje u traganju za refenjima, samostalna primena stedenih znanja. Za ovakav
didnklitki zahtev treba omaoguditi udenicima du se u razli¢itom medusobnom
organizovanju (individuslan i individualizovan rad, rad u parovima, manjim
grupama, razvijanje keoperacije medu udenicima i sl.) naude samostalnom radu i
ufenju. U takvoj organizaciji rada i pri pejatanoj akiivnosti oéenika, uloga
nastavnika nije vodeda veé drugostepena, - -

U poslednje vreme ima poku3aja da se prevazidu jednastranosti tradicionalnog
didaktiékog trougta, Jedan od takvih zanimljivih pokulaja je mode! A, Majera i
saradnika (A. Maier, 1967) koji polazi od sistemsko-teorijske postavke [ nastavu
shvatz , ka0 kibernetiki sistem koji se sastoji iz tri velika parcijalna sistema", Ovaj
sistem obuhvata:
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0p§tedigak£l¢kc 2natenje ovog modela, pered njegove sistemsko-teorijske
pos‘tavke sadriano je u napglaSavanju predinetnog sistema {nustaynih sadraja), kao i
u naglnéencrp procesialnom shvatangu nastave. Komponente™ nastave (nasiavnik,
ugenik, gradivo) dovode se 1 uzajamnu vezu dinamicki iz samog procesa. Na taj
nadin se dldnkuék_z_t funkcija i odgovarajuéi metod nekog odredenog aspekta nastave
pomeraju u predaji plan pesmatranja,

Tako je Majerov sis:e.m {model) proizadao iz ruda s odmisiim stu¥aocima, on
u_kazwe na op{avdnn?sl kibernstitkog poimanja nastave i na njegovy konstruk-
u}rptl}st._lpak. kibil’ﬂcllé'kn postavka nije doveling za moedelivanje nastave i ne moie
biti jedino polazijte poimanja. I u ovom modelu zanemareni su drudtveni aspeki
nastave (m._ kak_o bi se kiberneticki reklo: gistemi cilja), pa nije iskljuéena opasnost
od formalnih prilaza i shvatanja nastavnog procesa. :

Kada se nastava posmalra procesualno, neophodne jo da sadeZi § da se
posmates na relaciji: r.‘IIJ—.sudr'a]J——metoda-orgnnizac’:iju. pri Cemu fe mord uzimati u
obzir i sklop konkretne didaktitke siwacije.

pgktﬂasmvéni proces je kompleksan i vifeslojan pa se ne moZze obuhvatiti jednim
aspekiom ved se mora posmatrati sa Sireg stunovi§ia, Qd nizaaspekaa, posebno valj
- it . . . rd . . i ' a
istaci: ideoloSki, pnosealatki, psiholaski, sogivlodki | pedagoskosdidukiityl-ispeks,
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GLAVYA VIl

SADRZAJI OBRAZOVANJA
1. OPSTE KARAKTERISTIKE

U prodlost je drufive moglo da obezbedi edredene standarde | ukaZe na
najbolje puteve borbe sa Zivotom. To je bilo mosude zulo Sto su nadin privredivanja
i drustveni odnosi bili takvi da su opsti zabtevi bili niski ma koliko standardi bili
utvrdeni, Za vediny ljudi bile je dovoljno da ispunjavaju elementame zahteve u
pogledu pismenosti i raduna. Nekim kategorijama stanovni$tva nije bio potreban ni
t2j minimurm, Preme tome, standardi su imali vide karakter op3tih dniStvenih zahteva
i normi pona¥anja. Danas, u kompleksnom i rozyijecnm dmfivy, zbog destih i paglik
promena, pred pojedings se postavlinju zahtevi kojl su.mpogo sloéeniji po svom
karakiery i viSi po-svom nivousSem toga, pojedinei, moruju da donose i individualne
odmmﬁﬁ%ﬁ.W\mkodnwnog Zivota, gedée | vise no nekada. Zhog toga
oni moraju da imaju veda znanja, da ruspeluiu mnogo vedom sposobnoldu u
refavanju probiema, da znanja uspeSno_ primenjuju ¥ odgovarajucim postovima i

razli¢itim situacijama, ddvealno procenjuju j donose odluke koje $u podloZne brzom

menjanpu.

- NBE%a i tehnika u savremenoj etapi razvdja drutve postavijaiu nove i velike
zahteve z‘ﬁ:s-péﬁi%-ealiznciju zagatoka_u_proizvodnji, druftvenim odnosima 1

svakodneviigm givpwud Zahlevi koje postavljz savremeno drulive razhkuju seme—

sama po svomé obimu ved i po svojoj vrsti i struktusi. Da bi se ilo ykornk sa tim
navim zahievima, neophodne su promene ne samo U Nivou ved i u strukmuri
obrazovanjn kao jednom od znaajnih Sinilaca u ostvarivanju postavijénih zadataka,

Nauéno-tehnika revolucija je v osnovi izmenila odnose nauke i proizvodnje,
nauke i obrozovanja, proizvednje | obrozovanja. Nesluéeni razvoj | procvat nauke i
tehnike neposredno utiu na obrazavanje, njegov sadriaj, priment i metode tehnike
kag i celokupnu organizaciju nastave, Zbog toga se problem sadriaja obrazovanja i
njegovo usagladavanje sa zahtevima nauéno-tehniékog progresa danas postavljaju u
svim zemljama koo suStinski § prevashodni zaduci savremene Skole. Nauka je postala
neposredna proizvodna snaga, 5o je uticale (a 10 e ¢ buducénosti biti sve vie i
izrafenije) da problemi sadrZaja obrozovanja dobiju n2 samo opSiedruitveni, veé i
globalni karakter. Potrebu i nuZnost korenitih izmena u sadriaju obrazovanja danas,
vife ili manje, pribvataju svi.

Vecing naulnika koji proudavaju kelturni rozvoj siaZu se u tome da se Zivoina
kretanja u suvremenom industrijskom drudivu odlikuju gorastont apstrakingsti,

il

Medutim. ovaj porast s¢ u svim domenima ne ogledu nu isti naéin, Apstrakinost se
moze zapaziti u Sicokom i naglom razvoju nauka i umelnosti. Neobina priviadnost
danadnje nauke ne agleda se foliko u obiZnim konstatacijama, kelike u povecanim
gpstrakinim zavisnostima. Kao primer mole se vzeli kibemetika, kao nauka koja
objedinjava tehniku, biologiju 1 psihologijuw i na taj nadin proudava dogadaje
upravijanja i regulisanja,‘Tako 6 razvojem pojmava. objedinjenih i prikazzanih Sice i
iznad pojedinih nauénib discipling, podviali porast interesovanja za zakonita
povezivanja razli&itih edrosa stvari | dogadaja jednog predmets, 2 ne jeding za
istrgrute i izolovane odnose.

Sli¢ne tendencije se primecuju i u savremenoj umetnosti (poeziji, slikarstyy,
VajArstyy, muzici).

Cak i u svakodnevnim,oblastima nafeg Zivotai kulture, apsiraktnost neluzi sve
ve.ci izraz i sve vec primenth, Oblasti rada i delatnosti, ka0 $to srsaobraca), ishrana,
Pr:vtmm‘rmugﬁv e anje itd. razvijaju odredene teorije i nauéne metode
istrazivanja,

Zahtevi za razumevanjem apsurakinih sadrZina § problema ne odnose se vide na
relaivie vzak krug visokokvalifikovanih studnjaka. Vieme automatizacije,
upotreba elekironike { kompjutera i druge visokorazvijene tehnike, u velikoj meri
profiruju knug uéesnika koji moraju biti sposobni za shvaanje | rzzumevanje
apstrakeifa. Awtomatizacija menjs { 2abteva u pogledu poziva jednog obiénog
radnika, naglasiavajuci pri1om intelshtualne delatnosti, ]

NajvaZnifi Cinioci koji pod uticajem naulno-1ehnickog i kulwrmog napretka

~ ogroman razvej nauke | tehnike utide na porast obima fautnih i kulturmih

informacijal rosebny ontlr Koje s od neposrednijeg znaduja za svakop pojedinca u
proizvoﬁnji. drutvenem Zivetu i slgbodnom vremenu, Musa informacija se
udvostruguva svakih 5-10 gedina, a v nekim oblastima znanja ovaj porast je mnoge
brZi § veci. U tukvoj sitaciji poseban znadsj dobija izbor fundamentalnih znanja
(teorija, zakona, dinjenica, pojmova i s} koje su pretpostavka suvremenog opSieg
abrazovanja;

~ piomene u ?irfcﬂ'lglaﬂiamiﬁu Da zastarevanje § izmene il preobraZavanje
u nekim njegovim domenima, 3 takode i nd pojavu novih znanja, Pojavijuju se novi
poJmovi, 1€0on)¢, zakoni, ¢injenice kzo 1 nove oblase istraZivanja; '

- u naugi sve vife dolazi do izraZaja proces generalizacije naugnih koncepcija,

i s

sistema i metoda. Koncipiraju se takve teorije 1 sistem: koji omogudavaja da s =

USTAROVT jediristven prilaz i metod saznavanja v razlititim domenima nawke. Zbog
toga savremeni nivo razveja nauka zahteva pre svega usvajanje njihovih teorijskih
esnova, uepdtenih pojmova i kategorija; .

— swe vile se prodiruje primena naugnih zaanja na razlicite oblasti privrednih,
drustvenil, hullumih 1h_delanosil _Posebno se povedava utoga | Znbidnj
pritodnd-naudaih disciplina koje dine teorijsku osnovu nautno-tehnickog napretka;

~ u uslovima kada nauka.postaje neposredna proizvodna snaga, ppseban
znacaj, porsd prirodnih nauka, tehinike | ekonomije, dolija potitehnéko obrazovanje
kao i spajanje leqrije sa nastavoom-praksom-proizvedaim radom. Sifi5ira se da je
ovo neophodan put naudno-tehnicke revolucije u sferi obrazovanju.
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Razmawajudi problem savremenog obrazovanja u svetlu postojecih kulturnib
potreba, globalnih opitih pritisaka i tehnologkih inovacija. neki autori navede mnoge
razloge zbog kojih treba menjati sadrZaj i karakler opSleg obrazovanja. lzdvajamo
nekoliko, po nasern milljenju, najvaznijin: Zivimo u globainom dradtvu, u svew kaji
se brzo menja. Nada kultura doZivljova eksploziju informacija, a znanja o onome $to
je istinito su v stainom MERTA] Toji iedGpUSLIvo viemensko zaostajanje izmedu
otkrivanja novih téhnika 1 njihavog unofenja u waspitnu i cbrazovau praksu.
Sada¥nje obrazovanje je vile usmereno ka davanju informacija, a manje na procese.
Programi obrazovanja su preterano arijentisani na posmatranje.

Sadriaji savremenog opileg obrazovanja meraju pru #iti vede mogudnosti nepo
%o je 1o do sada bio sludaj. Pre svega, oni teba da budu fleksibilni, motaju se 2esce.
revidirati i moraju udenike pripremati za njihovy p )T e A AGLAD L SV IEMENog
optieg obrazovanja moraju odraZavati Yomplekse probléma umesto istrgnutih,
nezavismin | 1zolovanih chova‘.&Zn_aﬁjh‘,‘s"ﬁFﬁﬁﬁ]?. pracese, stavove, Interese i sHeno,
valja proutavall kao imiegraine jedinice koje odraiavaju najakiuelnije probleme i
aspekle promena u savremenort svelu. Mori se voditi raduna I o efekiu koji odredene
pramene imaju na povecanje zastarevanja Sinjenica. Sudraji obrazovanja de sve vile

zahtevati uno$enje novoga, pa ih wreba éedde i brie zamenjivali kno odpovor na
vieme kome se informacije oikrivaju i na stepen nateg sazaanjd o iome Sia reba

menjit,

Izgleda da je vremensko zaostajanje izmedu otkrica I njegove primene mnogo
vege i ozbi]jﬂjs:_ugb.mwﬂujuﬂngggi ie 10 sludyj u ostalim podrudjima drudtvenog
Ziyota, pa se 1 0 tome mora vod iti_rpguna.

Dotiveli sme bujicy znanja i gjegovu ekspiozijy. U savremenoj psihologiji i

i =T el I . . . i
pedagogifi damas se postavija problem preispitivanja uloge i znafuj2 znanja u
obrazevanju. Ne radi se samo o selekeiji { smanjivanju obina znanja, nije ret 0
osiroma¥avanju obrazovanja. Ljudima ée u Zivotu biti &4k neophodno i mnoga viie
znanja kojim &e se koristitt, ali ih zato ne bi rrebalo wmagacionirati”™ u umy udenikea.
Veé danas se .pritiskom na dygme” moZe dobiti ogromna kolidina informacija
neophadnih za reSavanje nekog problema. Zbog toga U programima opiteg
obrazovanja treba da bude viSe naglaSena upotrehg, znanji, umesto ‘usvajania i
zapamdivanje mase Cinjenicd, Uéenje danas mora sudrzavar vile od obinog
memorisanja, Ono mora cbuhvatith razumevanje, poimunje, identifikovanje
informacija, njihovo wansformisanje 0 generalizacije, pojave, principe i zakoge.
Utenici morajd Znall kako dd ipoirebe, da primene ono $o §u nautili ili kakto to
mpgu_Saopilili ayremEncom. Gbrazovanju manjé_se_insistird 6a S ecifienim -
kelidinama znanja {iako su i znanja neophodna), a vise nd ruzvijaniu versaiio
rOTERL VIR i FpTobnosG koo nstrumenaly zi Slcan)e  ZRANGA,
ragidivanja o njumna, ' . . .
57t 56 vise menjoju nada shvatanja o znanjima. Sve vile se podylact znataj
ekonemije znanja. Nauka i tehnika se rzvijaju 1akvim tempom da vec u Zivoty jedne
generacije delazi do zastarevanja s [ruénih | profesionalaih zaanjd. Zbog toga se sve
mdnje nsistira na ekstenzivnom sticanju znanji, njegovom enciklopedijskom
karakteru, detaljisanju i usvajoenju niza pojedinosti, podataky, dogadaja. Stampani
materijali, kompjuteri, tehnicka i druga suvremena sredstva sve de vile Cinid
nepotrebnim pamdenje detalja. Govoredi o ovoin problemu, Bruner kike da je

=
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pojedinze u stanju da doZivljava samo delic kulwre i du nije u moguénosti, &ak ni
tokom Citavog svog Zivota, da saviuda nijedan predmet, disciplinu, podrugje, ako
saviadati® znadi vsvojili sve dinjenice. Postavljajudi pitanje S1a je o Sto je vredno
znari, Bruner odgovara da jedini instrument koji moZemo dati detetn, a koji ée bt
njegoy i u slucaju kada se veeme i okolnosti promene, jeste obudena snaga razoma |
svegna sposgbnast ponafanja. o i

T s
Lo

" " \‘ - . C N
ol /JE_D.[HS:I‘_MQ-QPE;EG-VTEHN-I-CKQG#
( 1 PROFESIONALNOG OBRAZOVANIA...- -

U saveemeninm uslovima razvoj nuuke, tehnike, kulture, demokratskih odnosa,
koncepcija obrazovanja i Skolska politika imaju odluujuci uticaj na sadrzaj i obim
Zkolskog obrazovanjs. Pod sadriajes abrazovanja podrazumeva sekarpkise i obim
Znanjd, unenja i navika, ¥ao osnove celgvitijeg razvoja pojedinca kojima on trebada
oViadi _u_procesy obrazovarid, U DRVIIU OpSIED, ; '
SOrITOVIT, MO IRAT-GE.| Njegovy SUSTnY CiLeD

) Ida uenicima prui sistem osnovnih znanja o priredi, d
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raz VX Y
op§tim obrazovanjem nojleSte se podrazumeva obrazovanje v Sirokom
smislu koje dobivaju svi &lanovi drultva u istof merf.___ul_;uuéqu ] prenoi*e'g.ig:,i;,
usvajanje opitohisaou sadeife preipg RTINS hulurg) S0 Svra
DEETPOSTaVRE 28 ZIVeL 1 1ad U drustyl, Kao 1 'za sticanje Speg) '

STAVK ZIVOL 1 5ad U i fficd obrazavanja. i
0snOVaZa ﬂwﬁﬁhoﬂ (G. Neuner,” TﬁTmim“EEf%fig’cﬁf}Tﬁﬁﬁ’Jiﬁ]}'ﬁ
odlika pojima opsieg obrazovanja, postavije se pinje koncepcije, specifitnosi i
Bitnih karakteristika savremenog opéteg obraztvanja, 1 posebno opsteg obrazovanja,
Sultinsko pitanje 1¢orijske koncepcije opiteg abrazovanja je pitanje obuhvzia
celokupne populacije, ti..pilanjs_masovngsti. Jedinsiveno opste obrazovanje je
sohdrpgobrazovanje numenjeno svim Elanovima drusiva. Zu koncepeiju jedinstivenog
opSieg Gorazovan)a karakteristican je njegov demokraiski karakier jer prua ieme'ljnom_—'
i jednako obrazovanje za sve, Osim toga, ono se vec u osnovngj Ekoli moie
pro¥irivati, dopuniavait i produbljivaii efementima specifalnog obrazovanja (sekcije.
klubovi, fakultativni kruZogi, slobodne aktivaosti i sl). Polazedi od jedinstvens
0snove oplieg obrazovanja i u medusobnom defovanju s njim, elementi specijalnog
obrazavanja proZaju svakom pojedincu mogucnosti da postigne vidi 1 potpuniji cilj
opiteg ODra2ovanjil, Opilg_gbuamyunje-;iwre|11-u~to-me".*osnmu"zumsvc-kmnij&
diferencijacije i specijalizacije u obrozovanju.
. Rara\ieristenn je 1 promend karakiera opitey obrazevanja koja se ogleda u
vecem uno3enju priradaih nauka, tehnike 1 ekonomiije u sadrznje. obrazoVaRji., Sire
je caEradEn « sadrZa] tehnidkog obrfzsvanja koje [ postalo neodvojiv deo opteg
obrazovanja. Iuko je naudno-tehnicki i opit drudtveni razvoj prinudia i kapitalistitke
zemlje da drugadije pridu pitanjima sadrZsja opdteg obrazevanja, mole se redi da sa
promene u tim sistgmima vréene, manje ili vile. na osnovu posectinth nagka i
tendencija njihovog ruzvitks, a ne globulno, U njima je nedavoljno vodeno raduna i
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0 _davanju sistema znanje, 4 nije se poklanialy paimia ni kompleksp
obrazovanja i specifidnostima procésa nastave na pojedinim uzrustimg, |
Or ~Lstima | e TR koja
) , wm =
oznacava celovitg i skludno obraz vanje li¢nosti. Celovito obfrovamie”ima dva
aspekta; oEJchiv R Subjek(remiTPRI & odnosr o kulturna dobra kaja pojedinac
treba da USVO}.T $io Wir6mopntiva do u_dﬁlji objeklivaim zukonitostima u

0sti_opiteg
st opite

Dniga Rarakierisiika “opSteg obrazovanjy je NjeEovER

najvazaijim podrutjima drulivenog Ziv 1L Drugl subjektivni aspekt, odnosi se na
razvijanje ,svill strany” ljudske licnost NI TI) nacin, pulem obrazovanja, Sovek
treba da dosesfET0 celavitijeg shva anja sveta ali i ,do samog sebe™ da bi Postao one
»3t0 0 jeste”, U eri navdno-tehnickog Procesa i .eksplozije znanju™, celovilost se ne
moie odaositi na ,znanje svega”, nZnanje neega u svemu” vee je treba shvatiti koo
razvijanje svestranih sposobnost kako bi se univerzalno dolazila do ¥io bogatijeg i
sadrzajnijeg  obrnzovanja, Prema tome, celovitg obrazovanje preipostavlja
sistematsko usvajanje osnova nauke, tehnike, kulture, umetnosti, teorije i prakse,
nastave i proizvodnog rada. Ono je uvek usmerens ki Jedinstvu liénosti. Njegovu
osnovu Eine fundame nja, wbedenja i sposabnosti (L. Klingberg, 1974),
Najzad, 6ptte obrazovanje se odigsi n2 usvajanje osnova nauke, tehnike i
kulture, koje je usmereno ka celind, a ne prema mnostvu, € Samo prema saznanju
SVEET et i préma njegovom menjanjl, ONG je usmerend ka onome fo Je ashovno,
SUStISKO 1 zakonilo; ano je osnova | pretpostavky 2a svake druge i dalje
obrazovanje. Opite obrazovanje Je danas neophodan inilac kultumog razvitka
druStva. Kultura se ne mole razvijati ako &lanovi jednog drudtva, Zak i na nivou
vrhunske strugnosti, ostajy zatvoreni u svoje stuke 1 specijulnosti. .
Razmatrajuci probleme opsteg obrazovanja opravduno se polazi od &injenice
da svaki pajedinac u savremenom dneftvuy treba da bude stunju du se integrile u svet
koji posiaje sve komplikovaniji i koji postavlja brojne zahteve na koje je on prinuden
da odgovori i daih resava, Integraciju je kompleksna i odnosi se na fizitku, prirodnuy,
umetnitku, kao § uZu drudivenu sredinu. Da bi pojedinae u danadnje vreme, bez
obzir na svoje profesionalne opredeljenje § profesionalni nivo, mogao da se uklopi
i realizuje u drustvy, neophodno Jje du razume orgunizaciju drudtva i njegovo
funkcionisanje. On mora biti osposebijen da shvati natine komuniciranja i da se
ukfopi u njih. Da bi mogao da se realizuje u druStvy, on mora du pu shvati i da
ucestvife u njegovom Fvow. A za to mo Jg, hieo lo on ili ne, ngophodne da usvoji
sredstvn akiivne integracije, Iz ovoga se moze zakljuditi da svaki pojedinac ireba da

dobije §iroko | solidno opite obrazovanjk, Cvo se obraziize Time Y16 se nekad

ispunjuvinje profesionalmi obivezu  najdesee zadovoljavalo  uobicajenim |

e

stereoti il Ponaganiem, & saviemeni Zahlevi 58 Sve vise pomerdju ka

Entelgtanatiza jFERUNIOS i §vim olyoind | §vill UGN ICIHissE, A 19725

T Savremeni §vel, dakle, sve viSe zahteva od pojedinca du bade sposoban da se
prilagodi_sivarnosti, koja je u stalnom men janju i_papredovanjy. Udenje i
pripremanje za odredenu profesiju nije vide, | ne moze biti, jednosmemo pripremanja
za odredono zanhinanje, Tukvo pripremanje vie ne mole da zadovo!j; kompleksne
polrebe suviemenog aadina Zivota i rada. Zbog 1023 dak i zahtevi koji se odnose na
profesionalne pripremanje namecy polrebu za irokem & Sto solidrijom opstom
kulturom. Postaje sve otiglednije, Inke to nu prvi pogled izgledu parndoksalne, oo de

speciialisia, ber obtirg kog profila, ili boTji ¢ do o adekvainiie_odgaveriy
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savremenim druflvenim polrcbama ukoliko bude siekao i dovoljna firoku opim
kuiruri‘;ﬁﬁs_m—.—ku!lu-m---za--—-s_vakog_ pojedinca” predsmvijT— " Ggu
raznovrstith_intelekivalnih moguénosti, koje ce ma, pruzth dublie | potpiiiije
sagledavanje kako viastlie profesie, tako i Sirokih diidivenit potreba | zahieve,
“U danainje vreme §v6 vise se namece POIEDT 20 TierdiscipliTarnim
pristupima u redavanju razlititih nauénih, privrednih i druftvenih potreba, Zbog toga
se postavlja zahtev da se y toku svake 5pecifiGneg nastave sledi § razjasni smisao
dinamitnog i funkcionalnog jedinstva medu razlicicim disciplinama, Radi se o
neprestanom istraZivanju koje se vrii na opdtem planu znanjs u interdisciplinamoin
Prdveu, u povezanosti | odnosima izmedu pojedinih disci plina, a pre svega izmedu
onih koje su najblize jedng drugoj. Ova tendencija takode namece potrebu za irim
solidnijim opstim obrazovanjem,

Imajudi v vidu savremene tendencije, opite obrazovanje u nafim Skolauma
obuhvata osnovna podrudia drutvenih, etckih | kulturnih vrednosti nateg
savremenog drultva, zatim pedrudja humanistigkih, druStvenih i prirgdnih naulka,
maiematike, umetnosti, wehnike, proizvodnog i dmgog rady, fizicke i zdravstyene
kuleure, Koncepciju opitep obruzovanja Kkarakterise Eire unoienje savremenih
navcnik saznanja u sadriaje obrazovanja, 2 posebno iz prirogdnih nauka, ehnike
ckonomike) T e

- Analizirgjudi razhidie orijentacije § sadrzaje oplleg obtazovanja, wtalijansk
pedagog Bertin {G. M. Bestin, 1968), ukazuje du obrazovanje u kome preovisduju
discipline . humanisti¢keg” karakiera, moze dovest do jednosiranost oje mogu
odvesti u pravew klasiénog™ ili u pravce ~modemop” obrazovanju i interesovanja za
odredene sadrzaje. Interesovanja za ,modemo®™ ebrazovanje se mogu shvatili na
razliciie nacine, zavisno od topa da Ii .modemo” &ine litecurni | umethifki, ifi pak
drultveni sadrZaji | aspekti {ekonomski, pravni, politiZki) vremena u kome Zivimo,
IzuCavanje profiost, ukoliko Rije pevezano sa sadasnjoscéu i Zivom kulturom, mose
dovest do neke vrsie bekstva i dezorijentacije u odnosu na savremen stvarnost, Isto
tako i proutavanje problema sadasnjosti, ako sa oni ne povezuju sa proflodcy, moZe
dovest do ograniéavanja perspektiva, nepotpunosti pa i apstrakwosti, Ideja
whumanosti” nije suprotna ideji ,prirode”, vec ona 1o postaje onda kuda se posmaira
izolovane od prirode. Medutim, od svih shvatanju o sudrZini cbrazevanja najuge j
najjednostranije je ono kofe Jje usmereno u tebniCko-specijalistickom pravey, Bez
humanistiCke dimenzije, ovakvo obrazovanjé J& nepolpune Zat 3T Spre¢avi fazvoj
kﬁp@ﬂ@ﬂg@g@p&Bu doveline humanisticke komponente
obriZovanje T vaspitanje postaju instrumentalizovan u ideoloskom, proizvodnom il
nekom drugom smislu.

U savremenoj 3koli opite obrazovanje je najteSnje povezano § tehnidkim
obrazovanjem. Jeimmw obrazovanja omogucava sticanje Znanja
i umenja 0 osnovama $remene_proizvodnje, njerie lehnike, Gkofiomiile §
organizaci e, N Kapitalistekim zemljama, pod ulicaism nFacac-Iehnidke revolutije,
LEOr SRS erimentalni radovi o wObjedinjovanju Skole i sveta radu” i uvodenje
tehnicke nastave u opiteobrazovne Skole, predsieviuju nasiojanja u pravei
usavriavanja obrazovanja.

Zadatak tehnitkog obrazovanja i nastave nije u tome da neposredno priprema
ufenike za odredeny profesiju. TeAnizko wbrazavanje ina oplteobrazovi forakeer | deo
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Je epiteg obrazovanja za sve gradané&(]no ima za cilj da u€enike upozna s onim $to
Je opdte, zajedniéko, UpiénowTmugin, razliditiny podrydjima tehnike, ekonormike,-
proizvodnje i da na njihovim pritmerima uenici atkrivajunaugne principe, sujtinske
oznake tada i funkeije biio koje masine, postrojenja, mehanizma if{zanimenja. [ kap
Sto mehanika moze da objasni najkomplikevaniju mainu da bi ¥ovek mogac da je
razume, tako | tehniZka mastava osposobljava Zoveka da na osnovu poznavanja
opitih osnovnih radaji i procesa proizvodnje moze lakse da razume posebne radne
procese.

Jo§ je Marks {zritito istakac da pod rehnickom obikom podrazumeva nastave koja
priin opke nguine nshove svih_proizvgdnik procesg, aistovremena 1 icro
kerifdenjeicukavanfe najjednastavnifim alatkama svake proizvodnje. Qvaj zahtev i sada

Je akmelan, Savremeni autori nastavnog programa feAMCKe nasiave ukazuju da fak
i danas u visokoorganizovanoj proizvednji, u laboratorijama i projektantskim
bireima. svuda gde se nesto radi, obitne radne alatke imaju znadajnu ulogu. Problem
Je uieme Sto manuelng osposobljavanje danas vise ne zadgvoljava.

Razvoj nauka { tehnike je toliko napredovan, razvio se i obogatio, da se
savremeno lehnitke obrazovanje, pored upoznavanja sa osnovnim natinima dobi-
janja i korid€enja elekritne, mehanitke i toplotne energije, osnova agronomije i
slino, mora prodiriti i najnovijim dostignuéima radio-tehinike i kibernetike auto-
matike | telemehanike, astronautike i atomske energije, genetile, kao { drugih
znadajnih podrutja nauke i tehnike.

Uslovi za uspeing ostvarivanje tehnitkog obrazovanja nalaze se | u
povezivanju nastave sa Zivotom, eogije sa praksom, u davanju praktiGnih znanja o
rady, 'fnrr’nﬁWﬁﬁnmmosti,‘umg_n'g'n i navikiy Telinidko obruzovanje se
ne moZe zomishiti bez rada v rodionicama, kabinetima, labormerijama, - S¥olskio

parcelama, a posebno bez uéedda udenika u razlicitim vismma projZvednog rada.
T e g e = . R T
Opite 1 Teknicko ™ obrazovanje predsiavljs osnovy  2a _profesionalno -
usmeravanje, profesionalau ebuku i prg{g_sionafna obrazovanjgxOvo obrazovanje
dajezminia T praktidnd imgnya koja omoguclvajo bavijerie odiedenun, zanimanjima.....

i sticanje kvalifikacija rizli¢itog SEEpEna u razlicitm, oblasrima rady i speciialnesti.

"~ Prafesionalno obrazovanje ima povratni uticaj na opSte i iehnidko obrazovanje
zato ¥to ih na poseban nadin profiruje i obogacuje i na taj nadin bin daje jedan nov
kvalitet. Elementi profesionalnog obrazovanja uluze u sadrzajtehnickog obrazovanja
i povezuju git § proizvodnim radom.

U sklopu ovih problema nuino se namece pitanje o odnosu opieg i
profesionalnog obrazovaniz, tj. o odnosu izmedu opiteg obrazovan/a i specija-
tizacije. Mnogt su skloni da w pitagje posmatraju kae dilemu, pa smatraju da jedna
vrsta obrazovanja iskljutuje drugu. Da ovo nije samo teorijsko pitanje, dajbolje
pokazuju i razliiz 3kolski sistemi, koji u dunainje vreme pripremajuo struénjake za
pojedina zanimanja. U peaktignoj realizaciji ove ideje dolazi do velikih razlika, pai
do zastranjivanja, jednostranosti i nedoretenosti. Sve to ukazuje da su iznesena
shvatanja u pogledy sadriaja obrazovanja daleko od toga da iskljuguju jedno dugo.
Ora, v stvari, jedno drugo dopunjavaju i medusabno povezuju, Za takvo shvatanje u
dana¥njim uslovima ima mnoge razloga. Da pomenemo neke najuotljivije,
Industrijski napredak sve vide zahteva struénjaie raznih profila, 2 sve manje fizicke
radnike. Moderna poljoprivreda. na primer, u kojoj je do juée seljak radio napome

be

fizitke paslove mukama, u danalnje vreme sve vile omogudava kori¥cdenje
mehanizacije, upotrabu agrotehnidkib mera, orpanizaciju poslovanja i saradnju,

Savremene potrebe sve vi¥e naglafavaju znagaj i sticanje znanjapasleifzvan
ikole, uenje tokori Celog, Zivola, §to pretpostavija poseban oblik, obrazovanja -
permanening ohragova?;g%goncepcija permanentfiiof obrazovanjs, prema izveltaju
specijalie Komisije podnatbit na X V11 zasedanju Generalne skup3tine UNESCO-2a
1972, goding, sadrii dve kompoﬁﬁ?ﬁﬁzimm na to da se danadnji svet brzo menja
i nayke brzo razvijaju, adekvatno cbrazovanje je ono u kome obrazovne institucije
pruaju solidne osnove | moguénosti za abezbedenje uspesnog prilagodavanja na te
promeng, a zatim i za dalinje usavi¥avanje. U takvoj koncepeiji permanentaog
obrazovanja natazi se veoma naglafena i druga, specijalna komponenta, koja se
sastoji u tome da svaki pojedinac, bez obzira na to kako je i kotiko obrazovanje
prethodno stekao, treba da ima pravo | moguénosti daljnjeg néenja | wsaveiavanja i
da pri tome koristi razli¢ite mogucnosti, bilo da nastavija prekinuto Skolovanje ili
da ga dalje usavifava. Anri Zan (Heari Janne, 1970}, &ija jo miSao s u
pormeEnttom iZvestajy UNESCC-a, o lome govori na sledeéi nadin: "Ako vaspitni i
obrazovni proces postane neprekidan, pojmovi uspeha i neuspeha menjaju sadeZinu,
Pojedinac koji ne pokaZe uspeh u jednom periodu svog Zivota ili u nekoj oblasti,
imade i drugth prilika: nete biti osuden da Zivi u getu svop neuspeha”, Permanentno
obrazovanje postaje vrlo znadajna i potrebna moguénost, &iju realizaciju treba da
obezbedi celo drudtve i sve njegove institucije. Obrazovanje tako pastaje jedna od
stalnih aktivnosti i obaveza celog druitva.

Osnovna karakieristika savremenog Zivola sastoji se ulome da on nije podetjen
na period pripreme, period formiranja | peried primene, 1. profesionalnog Zivota, ved
#ilavim svojim (rajanjem predstavlja maobilizaciju pojedinca koji se suolava sa
izmenjenim situacijama, koji mora da stiée nova znanja i reSava nove probieme.

Da bi se shvatila razlika v nadine i sticanju obruzovanja, nekada i pri
Arri Zana (H. Janne, 1978).
lusidna shema se sasioji iz

Zan &

2 Zugz ey Do) & negproana znunja i tehnike | g taj nafin s¢
pri aw : @jd
pojedinac pricnenjuje ono §te je nauwlio) najzad, cuda prestaje
prafesionaln2 gktivnost. Savremenz shema Zivota sadrii {sie fize, samo su njihov
sadrzaj i duzina znawo izmenjeni i pomereni. Savremena shema se sastoji i§ aieg
fkolskog néenja, kada se stide opfte osnove znanji i itiformaciju, koje de vremenam—
bitl sve saletije; zatim do[@i@‘za profesioralngg fiucﬁ u kojoj de se sve vile
zahtevali Hova prilagodavanid, “oli istavr

“oli “istavremeno | nova uenjz — pérmanentno
obrazovanje. | najzad, penzija, koja €e se pomerati ka sve starijem uzrasty, znadice
sve manje odmor i napuSiadje kulturnih @ sogijulnih akiivaosti.

191



b
SRR
RN LNV
AT R BT
Logwi

{ .:I‘EORUE I SHVATANIA Q IZBORI NASTAVNIH SADRZAJA

TRADICIONALNE TECR 1L

U isterijskom razvitku raziiditih koncepcija pripremanjg z iiv‘O_L izdvajupi su
i nagla¥avani razliCiti elementi pa su, saglasno tome, nu razlidite raline odredw'fms
osnovni sadriaj | zadaci vaspitanja i obrazovanja. U.didakt[m' su poznate brojne
orijentacije { shvatanja u pogledu cdredivanja nasiavaih sadezujy, Medu danas veg
klasiénim teorijama, najveci odjek su imale sledece: didaknhi ﬂzrm(;zfzm.
didakticki materijalizam (enciklopedizam) § didakticki wiifitarizam. Drugi pravei su
samo razlidite varijanie ovih teorija. '

Krajem 18, i sredinom 19. veka Siroko je bila rysprostranjena teorija

for, brazovanja (Ruso,Pesizlobl, Herbary Distervew’i de). Predstaviiici ove
1573%%%& glavai zadatek 3kole da razvija syznuj ne sposobnosti i farme
midljenjd Prema tome, nije neophodno insistirati na obimu znanja jer u&emc‘l i onako
nE'mJEQJn%: usvaje sve ono 3o ée im biti potrebno v Zivotu. Ne moie se zouti ni kako

- €e se Zivot mladih oblikovati u buducnosti. Valji tukede imati na umu da se znanja

brzo uvecavaju, zatim zaswrevaju | najzad dolazi do odchivunj;{. anu ito danas
izgleda kao nepobitna istina, sutra moZe biti opovrgnuto novim mkrnéun::l. Zbog}ogq
predstavaici ¢ve teorije smatraju da ulenicima treba daf_uu nastavai kﬁnj_:_uern_pd‘_1___
sadrzaje kSji ¥ razvijati | vetbati njiliove Une SPOSObAOI, NSy Bitia Sima znanja

i njihov opseg. ve€ uticaj koji znanja imaju na razvi junje T povetunje SPOIIBHOSL:
uma\Uloga nastavnika uglavnom se svodi na uvezbuvanje ulenika, na neku vrst
wefiiranid putem specijalnih veZbanja, i bila je usmereng ka razv:_rijanju n_usnoml‘{
sposabnosti, Medutim, smatralo se da svaki nustavni predimet ne moZe u pod )Edn:‘lkﬂj
meri efikasno da razvija umne sposobnosti ufenika pa zuto reba birati odgovarg_;ué&:
naswivne predmele i sadrzaje koji 1o najbolje OMOBUCHVILY, ! Sll:_q_ii_fl_ﬂ vedi
uticaj na razvoj_intelekinalpih_spesobnosti imaju: gramatika, retorikd, 1Qg_! s
matematika i klusiéni jezici {latinski i grékil Pretpestavijalo se da ako se ruzvijaju
sp0sobposiLmillienia, utenici ¢ Hili u sianju da samestlng i lako dodu do znanja
koja ce im kasaije bid potrebna u Zivotw | svakodnt;vno; pr;kuénoj delntnc!su:
Prenaglalavajudi znadnj razvoja sposobnost, u sultini se negiralo qbr:uovame i
sistem nauénih znanja t Ginjenien, Isting je du svaki nastavni predmet ima formatni
karzkter, koji na odreden nadin uide na razvoj mi§chn4n, ali se form:}ln:t lst.rf.w.n::t
predmeta ne mofe razmatrati koo nedto odvojeno od njegovop sudriaja, Vprave
vsaglaseno§cu forme § sadrZaja v velikoj meri se omogucava intelekiualni razvaj
uenika. :

U epohi razvofa kapitalizma sve vile su se postavljnii_znhtevf u po_gledu
davanja potrebnih, praktiénih [ korisnik nanja. Potinje {du se utire put i sve vide da
se razvija leorijs myjerijalnoe obrazavanja, Kag osnovai knlcr‘l j pri izbom nastavne
materije naglaSava se usvijanje odredenih znanja, njihoveg pL_nma.: slepena nthof.re
korisnesii i primenljivosti v Zivow. Insistirz se no pro.%:rwumqu.%gugj__a_m_m_,!%
Smatriloe s_g_ﬂﬂne.poslojLpoucb&zﬂk&iﬂiﬂ‘.ii’ll[’?scbgg&i@l@%gymm
na-razvoj sposobnosti jer se e pri_usvajanju_gnanja, bez nekog posebrog napera,

razvijiju 1 ntelekiuglne sposgbnokt.

]
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Najdgsiedniji predstavnik materijilnog pravea u obrazovanju bio je-engleski
A (1820-1903). Spensérova iGeja da ulenici vladajy | korisnim
ZRAINTA , BTUEE ong od Sepa ce iMTaT fiajvede prakltne KonsT W Vi pogled:
se “TEQTiji. OVERVD SHVatanje, voai Smpiazmy | negiranju

€ 1Zutavan)a feorijskik znanja. Dosledno privaceno ovakvo shvatanje moze
da ima i nepoveljan wicaj na razvoj intelekalnih sposobnosti, po sotovy onih koje
se odnose na razvo] tearijsk iSfien]

Treca weorijafdidakidhd wilitarizam,

_ ! aglafuva formiranje praktignib vedting,
kao i pripremanje ‘zaZivor 1 buam i profesionalin rad. Na ovoj teoriji, izmedu
ostalog, bila je 2 novana $kola rada uli je ova teorijs povezuna | sa_Di'ui'!evigl:

pragmatizmom.y 7
- PumetileAeorije se smatraju jednostranim: njihov esnovni nedosiatak je

jednestrana shvatanje koncepcije opileg obrazovanj. One su se ogranitavale, u
Jjednom sludaju na razve] saznajnih sposobnosti i interesovanja (teoriju formalnog
obrazovanja), u dméﬁm znanja, MIEEOVO magacioniranje” |
opterecivanje pamcenjd Teenika (leorya MaEraImse obrazovanjay, "t “fredemr—
SludTiw T formiFanie Sposobnesii zu delathost i na Erakticiz? . Svaka od pomenutif ™

N4 Je zinemirivalil, osim onogu Sio je zanju lipigno | 04 €Inu je insistiraln, ostale
aspekie obrazovanja,

Teorije formalnog | maierijalnog obrazevanju, u stvari, imaju dasta slicnost.
Obe imaju istu osndvu - idewlisticky fitozofiju v njena dva vida: racionnizmu §
empirizmu. U krajnjoj liniji, obe su vodile negiranju znanja: u jednom slufajy se
niglaSavao metod pomocy koga se wicale na razvijanje misljensa, a y drugom se
negirao sistem znanja i narudavala logika nauke. Obe teorije su vodile hiperirofiji
samo jedne od binih swrang obrazovanja. Teorija fermalnog obrazovanja je odvajala
sodréaj obrazovanju od razvoja intelektuatnih sposobnosti, Ignorisala je znanju koja
su potrebna za Zivel i kojim se ulenici mogu praktino sluiiti, Umesto davanja
korisnih i Zivotu potrebnit znanja, umni rad se ogranicavao na usvajanje apstrakinih
sadréafa, pa je-na taj nagin ¥kola biig odvojeny od Zivotnih ipkove 4_véepici
usmeravani du mislE po unapred dotim shemarga. U sustini, teorija formainog
cbrazovanja je & GeRTTan|u_obrazovania, (0

[ USH 1eoriju, teorifa maters aloo

[2, STVIMa e akeenat ny sadrziny obrazovanjy, procenjujuci pa preteZno
sustanovista korisnoyi. Predstavnici ove teorije prenebregavall su Einenicu da u

m nastavim disciplinama ili nastavnim podrutjima znanja ne mogu biti uvek
neposredno koriléena u praksi, ali mogu Znacling uticati na opdti intelektwalni

razvitak { usavilavanje pojedinih sposobnosti ucemdka, TeZedi proirivanju obima _
znanja, AT€ 5€ VoUllo 1auna d2 10 Jovodi do vel 0g_opteredenja ulenika, do

verbalizma i odvajana od iﬁfot% '
Neosporno je, meduiim, da obe teorije sadrze izvesne pedagotke istine i da su

u svoje vreme odigrale progresivnu ulogu. Tako je, na primer, teorijfa formulnog
ocbrazovanja fstupula protiv dogmatizma i bubanja i ukazivaly na znatyj razveja
umnih sposabnosti, dok je teoriju materijuinog obeazovanja istukla Znaduj usvajanja
realnih znanju i njihovu praktiéne vrednost, Zbog rkvog svog kuraklera ove teorije
su posluile kao esnova za kavicno i realng obrazovinje,

I kada priznameo delimidne istine koje su sadriune v pomenwtisa teorijuna, §
kada zanemarimo wjihovu klasny osnovu, ostaje da konsiatujema da se radi o dva
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jednostrana shyatanja o obrazovonjyj Poljski didaktidar V. Okonj, analizirajuci ove

istovremenog davanja znanja o stvarnost koju ib ok;uiuje. MOGUCE SAMO
-ogranienom obimu. kao o je nedovoljno cﬁ-}:asno i pmnm‘tczgc._;nunja_‘hcz.
B o s 1o savs o poaovan T orl
je nEUSPEINS T praktidng pripramanie za Zivat ako sg Ng Zusnivi ; |
% ako jg_%g_j@%_ifmnmn a razvitke imnicktunlnih'sposobnos:i'u_:‘.enil_:u' (W. Okon,
1968). ' . ) L
Teerije formalnog i materijalnog obrazovanju su p::)krenulle Jgdno od sustins kih
pitanis teorije obrazovanja: Cime se reba rukovodili pri cdz_iblmnju sad'rizua opglteg.
obrazovanja: davanjem neophodnih znanja ili razvijunjem intelektualnih funkeija i
sposobnosti udenika, i kakav treba da bude njihov odnos? ) . )

U savremeno; didakrici se_smaua da u_opitem obrazovaniu podjednak znaéaj—
ima kako sistematsko razvijanje imelektua[pip;s_gggg_!;{r;‘p_sg_i éﬂko i suca;usbl:m::}%_
i prakiithilznanfayZbog toga j¢ Taditak svik nastavnih predmets i svi if
ls_:%d?ﬁ?a;ﬁa"ne samo Emihgzu lfojejz se smatralo ili. pak, smatra da imaju posehan zz_z_aéqj,
da uestvuju u razvijanju intelektuainih sposcbnost i intelekuainam. vaspitanju
uopfte. Postoji odnos uslovljencsti izmedu znanju i sposobnosti. Znanja utigu na
sposabnosti, a sposcbnosti ja tesko advojili od sudrinju na k(}jllﬂ‘la se rnzvuaju‘ls
druge. pak, strane, usvajanje znanji nije inogude bez odredenog nivoa mtclekm_a‘a!m_h
sposobnosti koje se vazvijoju v aklivnom imcick_lunlncn'l"radu. Da-k]E. razvijanje
intelekmalnih sposobnosti ostvaruje se na odabranim zniRjiMa (sadrzaprpa) aliina
osnovi svesnog, sisiematskog i okiivoog usyajanja lh znanja. Kae §te je poznato,

H i_sistematsks

uaf_:li roces ne tede sam po sebi i stihijno. Skola-moe £
aditi OnaTje duina da.

petacl

at1 da je razvijanje suznajnih sposobnosti uéenika, bez

raditi na fazvijaniu sposobnosti uéenik ) . y
Ve Za intelekiuafni razvo) 1 vaspitanje, sislem programa truh
o e Ty nusl i ITIT -- F .' 1)

SAVREMENG TEORIIE | STIVATANIA
\\.

T s T T e ]
Uticaj tradicionalnih f&81ija se oseca i dinas u mnogim cbrazovnim sistemima,
a borba izmedu pobarnika ,materijalnog” i ..formalnog".obrpzov:{njn. isting u
izmenjenom vide, postaje sve odwija zbog nag}ag prod[runja oblma_nnuémh
informaciju 1 potrebe za akumulaeijon novih znanja. Medutin, stive tearije se sve
vide potiskuju | zamenjuju novim, koje nastoje da izbegnu __]t:(‘lnc!:.ilran'osr.t u vrsti
obrazovanja i izbor nastavnih sadrzaja. Od savremenih teorija i n jihovih rﬂzllétll‘ih
vasijonti treba izdvo]iti sledece: egzemplarizam, prob!eam‘b»kompt‘qkrnu fcorifu,
strukturalizam | funkcionalni materifatizam. o
Teorifu eg{emp!drirma je formulisao nemalki didaktiCar Hans Soerl (H.
Schoerl, 1958}, Ova teorija je zasnovany ou zv. egzemphirnom uéenju, ¥ kome se
obrazovni sadriaji prupifu oko tema koje su odabrane ili su u‘pzéne za ns:n_!e
Sinjenice, datu oblast ili proces. Adekvaran izbor priniera dopusta upoznavanje
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" yeema pogodan za diferenciranje nastavinit swdrzaja. ¢ —

uéenika § osnovhim aznakama i praviinostimi, na primer, tipiénih primera
{egzemplara) biljaka, Zivotinja i sl., preko kojih je moguce predsiaviti i upozmati
Eitave prupe, porodice. Ni ta) nadin se odabiraju J posebno karakseristiéni primerci
za odredene rodove, klase, kategorije, pojave i 51 Tako nastaju 12v. ,.08trva znanga™.
Ulenici se ne upoznuju sa svim Einjenicama, veé samo sa enim koje su tipicne,
feprezentativne 2a grupu ,ostrva zranja”. To im omoguéava du shvate odgovarajude
kategorije finjenica u okvim razmatranog fragmentia stvarnosti.
Egzemplarna nastava predstavija pokulaj da “se linearni sistem zameni
skokovitim sistemorn. Zbop suvile velike fragmentamosti naswvnin sadrZyja,
egzempiarizam se pri izboru sodrzaja i sastuvljunju nastavnih programa moZe
uspedno koristiti samo w predmetima koji su pogodni za izlaganje odredene teme ili
problema {(biologija, geografija, poznavanje prirode). Potpuny primena (eorije
e m@marim_q_j_ehsuproma rincipy sistematiénosti u nastavi, §to sed predmetima 53
osebno iZaZenim linEarmim-sisteniom sadcZuja_ng moje pribvaliti-(Fatematika,
hizikaistorija). Razniavisnim izborom primery i sadriuja, epzemplarizani foZe biti

!

ErablenisEoHompIERSHa teor(ja
pedagog \Bu_gggjﬁ'_;*gm@d\gj\‘s}lj 3;."Suchodolskl, 1958) i suprotstavio je
informaciono-sistemskom izhoru | izlaganju pradiva.

Suhodolski smatra da sadrZaje izlaganja treba prupisati u komplekse problema,
tako da obuhvataju materiju razliGitih nastavaih predmeta, Na ovaj nadin izbor
sadrzaja viSe ne zavisi od veStadke podele a nastavne peedmete, ved reba da stui
boljem i potpunijem shvatanju raznih drustvenih problemu ili problema iz prirode, u
njihovim razlifitim | mnogostranim uslevima onako kako se oni dogaduju u
syarnosti. - _

Qbraziazuci svoju koncepciju, Suhodolski ukazuje da najvedi broj problema
koji interesuju pojedince ima kompleksni korakter, Sto znuadi da predstavliaju
predmet proutavanju vise razli¢itih strténjaka. Medutim, nustava i pored 1oga ostaje
i dalje delatnost koja je podeljena na pojeding predmete, discipline, Oni koji
zostupaju takvo stanje smatraju da najpre treba usvojiti pojedine discipline, podnuéja
znan;a, da bi se moglo predi na razmatranje problema sa Sirth i razlidiib stnovilta,
Drugatije gledanje. smatraju predstavnici takves shvaranja, vodilo bi diletantizmu.
Suhodolski smatra du ovakva shvatanja nisu sasvim ubedljiva. U 3kolskoj praksi
nikada (rekli bismo veoma retko) ne dolazi ona druga etapa — etapa kompleksnog
sagleddvanja i aniliziranja sloZenih problems pa iz Skole izinze ufenici ¢a odredenim
fondom znanja, prema specifigne; sistematici, s kojima se tefko moZe nesto podeti
knda Zeli da se shvati i razume odredena pojava.

IzloZend koncepcijfa se u principy odnosi na tzv. monoline probleme i
uglavnom je weorijski 2asnovana, Ona zahteva dakje proutavanje, pogotovu u pravey
praktiéne primene i daije konkretizacije. Njeno peihvatanje i uspeina realizacija y
velikoj meri zavise od prethodne pripremljencsti i fondn sisternatizovanih zranja
ucenika, Sto uslovljuva i celovii prilaz izlokenim prablemima,

Jeorifg.strulturaltivma je vezany za imena Svabu (J. Schwab), Brunera (J.
Bruner), Ginjen (Gagné), Osubela (Ausubel) i dr. NujizraZeniju je u Svabovim {
Brunerovim shvatanjima. Pomenuli autori smatraju du je za efikasno uticanje na
psiholoske strukture neaphodne da § sima nastava bude strukturalna, Za mzhku od
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wedicionalne, ova nasiava podrazumeva izlaganje firclamentainik - koncepala,
vodecih ideja [ prufanje bitnih posinpaka za othrivanje sustinskih onakg, kao §

erganizovanje i interpretacifu dinjenica u odredeng) oblart, Ne radr sé, dikle, o

is{rgnutim I nepoyezanim Iinformacijama, o gomulinju ¢injenicu i njihovorn prosiem

zopamdcivanju, veé o sticanju_jednog skupn intelektualaib- postupuka-i-tehnika-koji
mogy amoguditi da 5¢ sagladaje slinosti i razlike, uvide odnosi, uepsiu jﬁdﬂ{_gﬂéﬂl

rada, tedi proflEmis S

Prema ovoj teorji nastavni programi treba do sadrie esnovae pojmove o
akviru metodoloSke strukiure datop predmeta ili nauéne discipline. Prema Bruneny,
wshvalanje stukture pradmeta je takvo njegovo razumevanje koje omoguava
smisaono povezivanje vide elemenata u njemu”, Struktura sadrii one generalizacije
ili principe koji su tnkve prirode da fundamentalne &injenice discipline mogu biti
ajima ograniene ili ng osnovu njih rekonstuisane, St strukturama o nastavi
povezani su takvi pojmavi, koo ¥lo sw: organizovani sistem, saznavanje op3tih
poimova, ulenje opstih osnova nguke, odrofuvanje osnovne strukture neke oblosti
znanja. Na taj nadin, obim znanja iz pojedinih predmeta, necvisno od njihove tedine,
mole se svesti na relmivie kedtak niz osnovnih medusobno pevezanib idefa.

Opste ideje worije strukturplizma, Bruner je obrazloZio slededim fadkama:

1. upoznavanje osnevnih, suitinskih pojmeva nekog predmera £ini du § sam
predmet postane razumljivim, Potrebne je da apstavei programi sadrie neku vrstu
registra osnovnih problema, reprezentativiih 2a pojedine nuudno-nastavne oblust il
discipline; _

2, y uslovima naglog porusty obima informaciju delazi do smanjivanja
njthovog upoznavaniu, Pojedinosi se brze zaboravljaju ako nisu lokalizovane u
jednom orgunizovanom sistemu;

3. shvatanje suitinskih principa i pojmova psedsiavija bitan faklor koji
omoguéava efikasan transfer veZbanjy; .

4. posredstvom suukivra, uSenicl stidu moguénosti brie i 1ak3e orijentacije u
odredenaj oblasti i shvataju gde, kako i zadto usvajen! delovi znanja éine neophodnu
celiou;

5. stalnim proveravanjem o tome da i sadrZaji koji se obraduju u nastavi imaju
principijelan karakter, moZe se smanjili raskorak izmedu _elementamih znanja
sadrianih u programima | ve¢ stedenih koja odraZavuju akiveino stenje: Bruner
posebno insistira na ublaZavanju ove disproporcije.

Pedagozi socijolistiCkih zemulja imaju izvesnih rezervi prema teoriji
swukiuralizma, pa se u svojim komentarimy o§vrcu  na deke njene opranitenosti,
Oni smatraju da ova teorijs vodi ka jednostranoj intelekiualistidkoj nastavi na
visokom nivou apstrakrija, koja po svojoj sudlini i defovonjima odgovara tzv,
Wnaudnoj $koli”, Teorija strukturalizma, prema njihovom misljenju, ne vodi rudunz o
masovnoj Skoli, razlifitim mogudnostitng  udenika, ved je usmerena ka
intelekivalizaciji nastavnog process i preteino na obuku Limelekiwalne elite”
(Neuner, 1973; Lap&inskaja, 1977).

Zbog toga Gerhart Nojner umesio vodedih struktura govori o ,vodedim
linijama seznanja” kao ,,bitnim usmeravajucim linijama svajanja u procesu pastave”
i wmetodikom sredstyy za stvarunje nastavaih kurseva | koordinaciju medu
predmetimia”, Vodede linije saznunja trebu du obezbede najvisu sintezu znanja iz svih
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predmeta i naucou sliku svela, Principijelna rozlika izmedu .Strukiue” i ,vodecih
linija™ je u tome S0 Bruner nasiofi da sav materijal koncemrile oko vodedin
struktura, dok za Nojnera vodece linije ireba da ispuna bitnu funkeiju unolenja
vaspitnih sadrZaja s ciljem da se one potpunije koriste za vaspitanje i obrozovanje
liénosti.

Sovjetski didakticar Skatkin (M, N, Skatkin, 1968) je ni sasianky eksperata
UNESCO-2 u Moskvi, izlaZuci o sadriaju opiteg obrazovanja, govorio o ,,piramidi
pojmova”™, Baza le piramide sastojise od tipiénih pojedinaénih primera, 2 na njenom
vrhu nalaze se giavne ideje i teorje. lzmedu baze § vrha nalize se raziiditi nivoi
pojmova i zakoaa koji su medusobno povezani. Na ovaj nacin, smotra Skatkin, mogy
5¢ odredit mesto, uloga i znataj zakona, pojmova i dinjenica u celokupnoj shemi
znanja. Za nastavu se mogu odabrati dinjenice i zakoni koji s nalizé u osnovi velikih
nautnih teorija, a njihovoe poznavanje je ustov za razumevanje tih teorija.

Kao o se iz izloZenog moke videlii pedagozi socijalistiékih zemalja, u sultini,
prihvataju koncepeiju strukuralizma. Doduede, umesio L Stukiura™ upotrebijavaju
druge termine, ali se time bitne nifta ne menja.

Nema sumnje du je danas, u vreme ogromnog povedunju informaciju | velikih
naucoib vikrica, ideja o strukiurama znanja veomna aktuelna. U odredeno} mesi ona
pomale da se jto celishodnije redi problem izbora nastavnih sadrzaja.

lzbor t sisternatizacija sadrZuja obrazovanju zasmivaju se u teoriji
strukturalizma na dvema osnovnim postavkama: uzimanju u obzir metodologkih
strukiuca odredenih nastavnib disciplina, kao i povezivanju sadrzajy koji spadaju u
razlidite oblasti znanja, u jednu celinu, Prema tome, struktura { integracija su osnavai
kriterij pri izboru i sistematizovanju sadriaja obrazovanja.

Furkcionaini materifalizam. — Autor ove teorije je poljski didakiiZar V. Okonj
(W, Oxon, prema kome se u ,procest nastave obrazovne sigrzine
harmonijski povezuju sa njthovem funkeijom, prenose se znanja sz razvijngem
sposobnosti i formiranjem stvaratadkog stava prema Zivotu: poznavanje stvarnosii se
obavlju sa ufeléem u njenom pregbraZaju”. Suitinz ove leorije je zasnovana na
povezanesti saznanju i delutnosti, kako bi udenici upoznali osnovna znanju u oblasii
raznift nauka { kako bi ih iskoristili u praktiénoj delarnosti. Izbor sadrija ne zavisi
samo od znanja, ves | od njihove funkcienalnosti. odnosno od korisnosti samih
sadrZaja. Sem pruZanja osnovnih znanja i omogudavanja prakei&nih delatnosti, u ovoj
teoriji se postavljaju zahtevi i u pogledu ruzvijunjs sposobnosti i inmeresovanja
uéenika, pa se pri izboru sadriaja mora voditi raduni i 0 ovim aspektima. Drugim

reCima, sodrZaji kofi se unose u nastezvne programe moraju istovremeno imati
saznajnu i funkcionalnu vrednost, moraju pruZati kako informacije o stvarnosti sa |

kojom se ucenici upoznaju, tako i razvijati njibove intelekmaine sposabnosti, Ova
teorija insistiru na ostvarivanju svih postavijenih ciljeva i zaduiaka obrazovanja i
svestranom razvijanju individualnosti uéenika.

Teorija funkcionalnog materijalizma je po svom karzkien eklekiidka, a njeni
kriteriji za izber sudrZaju su veoma uopiteni, Pitunje je na koji nadin se mogu
razlikovati informacije koje pru2aju neophodna znanja, a istovremeno formiraju
intelektualne funkeije od informacija u kofima se palaze tkvi elementi.

U doljem razmatranju izbora nastaynih sadrZaja od interesa je shvaianje koje ¢
tome ima T. Tomafevski (T. Tomaszewski, 1570). U teinji da o potpunije i
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adekvatnije pride izboru nastavaik sadrzuja, TomaSevski nudi prilaz koji nam se &ini
korispim zato Eo pruZa moguénost adekvatnijes resavanja tog sloZenog pitanjn, U
svom radu Na granici psihalegije § pedogogije, Tomusevski iziae popis problema
koji se nalaze pred psinologijom i pedagogijon, 4 neophodno ih je uzeli u obzir pri
odredivanju teorijskih postavki mynih proprama, Autor jebno izdvaya i
obrazlaZe i ospovae grupe pitanjdst, opit teoriju informacijf 2-2nanja o ulenju:
problemi udenja samih ugenilk nanja o individualnim svojstvima ulenika na
koja se vdi odreden pedagafki ut

Prva grupa pitanja (opSta teoriji obaveitavanja) obulivata kurakteristike
informacija i njihove funkcionisanje. Autor navodi Zetiri karakieristiéne crie
informacija: sadrfaj, kolicinu informacija, niva obrazavanosti | nalin nfihovog
prezentiranje (verbalnim putem, tehnidkim i drugim moguénostimal gimbolima,
modelima, ilustracijama, demonstracijama i s1). Informaciie imaju odredenu
funkeiju u intelekluainim i prakticnim aktivnostima,

Drugi kompleks pitanja obuhvata probleme koji se odnose na ulenje ufenika,
2 tredi sadr¥i razvojne osobine wéenika. 12 ove poslednje grape posebno su znadajni:
pitanje razvojnih faza i svojstava wdenika i pitanje individuatnift raxlika, Zbog wga
nije davoljno ako se sadrZaji odreduju samo prema opitem razvojnom nivou, vec je
nuzno vodit raduna i o raziikama koje posicje medu udenicima nd istom razvojnom
nivow. Kada se odabiraju programski sadraji za odreden uzrast, neophodno je
peedvideti nekoliko nivod i zahteva: 7a.0ne koji magu da ueade vide, brze i bolje, za.
one koji napreduju prosednim tempom § 23 gne nesto slabije. §

iz mnogikteorija § shvalanja, ehsperimentainin radova § prakii€nih delatnosti

. koji g2 odnpse_na izbor nastavnit-gadrzoja, namecy se Ir osnovia kriterijuma:

dvitveno-poliHERCRBNEAT  dida ki,
“nEEtvErro-pc':‘l%Ei krifen] podrazumeva zahteve. koji sviko druftvo, u
svakorh svori raEvojiom periodu, postavija pred Skoli, ispitanje | obrazovanje.
Drugi kriterij je nuudni. Da bi s¢ on ’iﬁgﬁi&'ﬁéb’[ﬁlﬁ?fﬁ; su znanja koja su.na pivou-
sayrémenog mzvoja nauka, prirodnil i drustvenill. Princip naucnosti treba da
omoguéi ufenicin ¢ 50 Stanovista Tee '

UvaZavanje ngudnosti U astavnim pragrimini emoguéava da _se_kod ugenika
formird Tyerenje o -lome-da e svet mole upozaali, da njitie upravijaju objektvne
zakonitosti, kig i"da-poznavanje il zakositosti-omogucava formulisanje pautnih
zakona na osnovi kojih Sovek moZe, svesninykoricenjem, da pottini sr ige ptirode.

To 5ii ujedno | neophodné kamponenie pogleda na svel, St 1 jeste jeddi od osnovaih
zahieva naseg—vaspitmjai obrazovanjd. Tredi kriteri] obulivata ™ dvii ~gEpekta:”
psiholoSki | pedagodki, Prvi se odnosi n2 odmeravanje pedagoskih zahteva i sadriaja
presma razvojnim mogucnostima udeniki, a drugi na najefikasniji nagia prenelenja i
usvajanja predvidenih sad rzuj'u';d : '

'::/""_"“ ~
—~NASTAVNI PLAN:
&kola ne moZe da upozna utenike sa svim znanjima koje je Yjudsko druitvo

stvorila i sistematizovala s brojaim i raziiCitia navkama, taufnim sistemima i
disciplinama. Iz ukupnag sistema naugaih zeanju, 2a NUSAVY i udenje se birgi izdvaja
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T da mogu praviino procenjivati Sinjenice s sa gtanovista teorije.

e

n;za?i"sﬁo od woga §ta ée raditi TEime € $¢ DIVITE 1 BUOENOst

S\_.'ak'o drudtvo odreduje obrazovanje kakvo Zell zn"svoje gradang. Od dh
opredeljenja, pre svepa, zavisi koncepeija sistema a zatim pojedinib vrsu; { nivoa
§1_:_'aia. Kencepeija tkolskog sistema namede izhor nastavnih predmeta, utvrduje
n_uhovu m.::.'._'ro. ulogn i znadaj za odredeni tip Skole i nivo obrazovanja, SadrZaj .
obrazo\f:mq s& utvrduje nkvirima no r pland, nastgvaih programa |

osnovno, sustingko, bez fega sa ne moZe zamisil suvremeno obrazovan Sovek

_ Jk osnovni zvanigai dokumenat u kame se utvrdujoro ¥
e e TP s L M AT a4
nastavnih predmeta (fijilkov popis), predyit -ndrédeny v ‘.§E6;.§

T ——r——r Y e e = —— = =
njihovop “aeenia premarazeedima (sodinamy), norine aastavnog. veenenq tak

Tl mlic e et v £,

radne nedelje ‘iskazuné u_£asovima zo svuki predinier posebno-i—za-sve Tstavie
pre_émcgmin. Sk RAS(avAT predmmet 1ma Garedens mesio 1 obim, (fond
£asovaT Kao | odreden redosled po ruzredima, |} o

Pored redovne
vaspitnoobrazovnog
aktivrast, ekskurz

—~2OsHavind nd

. ~odncsu na sHUKIOA | sidrZAje zastupljenih nasiavnib
predmt?!:l. Ova stabilnost je uslovljena znudajein zohteva zo ostvarivanje 3o
ceic:viuje‘g razvaja liknosti | individutlnost wéenika koo t neophodnedcu da im se
pruie solidne osnove znanja i nuvika za dulje neprekidno i kontinuirane cbrazovanje
i aktivno uéestvovanje u javnom, drudtvenom i kulturnom Zivotu i racy, '
. Medutim, strukture nastavaily predmeta izko su relativao stubilne Mm
i nepromer'lljive. Ruzlidite nauke i noudne discipline ae samo da se wzajamno preplicu
i da sy uzajamno povezane, ved se njihovim Sirenjem § produbljivanjern javijaju nove
integrativne i sinteizovane nauke (inoiekularna biologija, fizi€ka hemija, biofizika
kibernetika, kognitivaa psiholegija i dr), §i9 namede nep_wiggjinlﬁ.—
I A in %o sepoiedini_n i_predmetj

. mju DUStavIOg plany polazi s¢ od sledecih osnovnih zuhteva i
Rt bl i zud.::[ukn psnovnog {stednjep) vaspiianja i obrazovanja,
S5ii 1 osoberiosti udenika pojedimih uzrastu, suviemenih psiholedkibh 1 -

sazpanju do kojih je doglo 2ovedanstvo u svom ruzvoju, 3 koje ugenict rebu da usvoje
Pirgma mopguénostima_svega uzeasta.\Ukupnost nastavaih predméeta i njinova
i éayangr;tr“ihﬁﬁiﬁéfﬁ%’tﬁn da obezbede celoviliji ruzvoj udenika 1 njikovih
mogucnesti.

—qeaguipin, OC
njenoj osnovi nalazl &

‘ Tcr.peljno upoznavanie sa nastava m omopucuva nastavnicima dalakle
i pgipuhije vite Inestd svog predmeta U opiem $istemu neophodnin Zoanjg, g3
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ucte medusobne veze i odnose 5a divgim predmetima i njihovu reslizaciju u skiady

sa uzrasnim mognénostima udenika i njihovim predzn: U
Bvni - predifierd predstavljaju (thc%_ﬂezo e,

didak Tk r—=¥hsvan—sisiem, &iji sadrzpji ukbjudu)u™ 2 qrne:

odgovargjucih oblasti nauka. predvidenih za vdenjé,  —-

Znanjs se odnose na osnoyne i bitne elenignte syyke nauke: sistem pojmava
kojima se iskazuju pojave i Einjenite: zakont | formulie u kojima se iZEPFEakontosy
| zavisnosti; jezitka sredsiva izraZavanjn kao §to su tenmini, simboli i sl. Izbor
nauénih znonja u predmetima redgva se. primegnom _pringipy _sistemalifnosti i

primerenasti (dostupnosti), stepenom sloZenosti i tegine pradiva {matecije) kao i
uzhpanjc%:__;innivm

_ Caodlih Pri izboru nastavmin predmeta, treba voditi
1a8unT o primeni kriterijuma koji & odnose na@qﬁgj@teres_ngqnja@t;g ucnosti da
s& nesto naudi { primeni u Zivoty § praksi.), T *_#

Zahtevi i kriteriji za izbor umenja { navika, u bilo kom nasavnom predmety,
znadajni su za temeljitije usvajanje nastavnog gradiva, priprermanje udenika za
praktican rad i obavljunje neophodnih specificnih delatnosti u domenu odredene
navke. .

Paseban znadaj v koneipiranju nastavnog pluna ima ideje o optimatnom obimi
znanja, umenja i navika i o ekonomicnosti u okviru svakog nastavnoa predmeln.

Prema tome, nastavni predmet nije jednostavno prencienje odredenih saznanja
ueke nauke, njenik teorijskih osnova i &njenica, zakena i principa, u uproséenom i
skracenom obliky, ve¢ predstavlja posebni, specijalni sloZaj tih osnova, koje su
didaktiZki preradene, rasporedene i strukivirane u skladu su zahtevima pedapolke
iogike. o

U danainje vreme sve viSe se namece potreba za interdisciplinamim pristupotn
interacijom srodnih disciplina u refavanju razli¢itih nauénib, privrednih i drustvenih
potreba i problema. Zbog t0ga se postavlja zahtev da se 10kom nastave iz pojedinih
predmera sledi i razjasnj smisao dinamiénog i funkeionalaog Jedinstva medy
razliditim disciplinume, Radi se o neprestnomn istrazivanju koje se sprovedi ne
opitern planu znanja u inierdisciplinarnom praveu, w povezanosti sa odnosima
izmedu pojedinih disciplina Ui oblasti, pre svega onih koje su najblize jedna drugo),

Kao posledica velike diferencijacije nauka, u nustavaim predmetima se ne
ukljuuju esnove samo jedne nauke ved &esto vile nuudnin disciplina odgovarajuceg
nautnog ciklusa. Tuko, biclogija, na primer, ukljutuje osnove bivlokih disciplina
kao 3o su: anatomija, fiziclogija (biljaka, Zivotinia i fjudi), embriologija, histologija,
geneiika i dr. '

Izbor pastavnih predmeta zavisi od korukiera i nivoa Skole. Tako,

e

ophte i elz koji OInoZucHVil , SICANE Opsieg
ob: ti i priprema za Zivol i 2y dalje opSte | o

su nastavni predmeti koji daju znanju iz obldsti prirode
{pricodne nauke), drustvenog Zivowa (dradtvene nauke), tehnike, kulture | umennosti,
Predmeli prirodnonaunog ciklusa ule se paratelno sa drudtveninn, U okvini oplieg
pbrazovanja. odredeno meste pripada Hkovnej i muziékoj kulturi kae i fizidkom
vaspitanju.
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I\Tajvise VIGMend, najveci broj dasova u nastavoom planu daje se uzenju
maternjeg jezika i matemalike, a relativno mali Likovnom. muzitkorm } fizickom
vaspitau._Postavlja se pitanje koji su razlozi da se upravo tako poswupa?

Moze se rec da je jezik sredstvo pomodu kojeg liudi medusobno komuniciraju,
razmenjup misli i uzajamno se sporazumevaju. Realnost miSljenja se javija upravo
u ngiku. Regisuujuci i utvrdujuci u redima i rezuliatima saznanja defamost doveka,
jezik predstavlja najvainije omde za dalja szzpanja objektivnog sveta pa bez
ovladavania jezikom nema ni ovladavanja novkama,

M:atcmalika nalazi svoju primenu u $vim podmijima nauka i znanjs, tehmike i
praktiZnih delatnosti, a ima i sultinski malyj 24 razvoj logitkog misljenja udenika,
Posebno weba istadi da savremena matematika predstavija lemel] danalnjoj
fevolueiji u nauci i sve vifs el granice monodiscipling i prodire ne samo u egzakme
i tehni¢ke nauke, ve€ i v udaljenije oblasti naukz, u domen humanistekih disci plina;
sociologlju, lingvistiku, muzikologiju i dr

Relativio mali broj fasova u nastavnom planu pripada fizizkom, likoveom i
muzickom vaspitanju zbog toga $to postoje Yiroke i brojne mogucnosti njikovog
realizovanfa u razligitim { raznovrsnim vanrazrednim i vantkolskim aktivnostima.

Jedan ed najteZih zadawka pri konei piranju nastavnog plang je odredivan;
redosleda pojedinih predmeta prema uzrasno-Exalskim nivoima ; godinama véenjq,

Pri odredivanju redosleda, struénjaci se najeesce ‘ukovode slededinT zahieyima: e
— uzimanjem u obzir uzrastili GsOGENOSH U k3 T SIEpenRa Gjiiovog oplteg ’

rzvoja o

— uskladivanjem zadataka nastave na svakom njenom nivow; .

~ vodenjem ratuna o unutrainjoj logici osnova nauke predvidene zg udenje u
Fkoliy -

~sloZenodcu nastavnog gradiva pojedinih predmeta; L~

.~ razmatranjem medusobne povezanosi i odnosa meduy pojedinim

disciplinama (matematika i fizika, fizika § hemijz, hemija i biolegija, istorija i
geografija i sl.),

=~ prihvadenim organizacionim strukturame nastave koja je povezana
sa obrazovnim nivoima,

NOV;i yri-p e ba rig sa ]
slitnim predmetima i na prethadng USYOiERd-pregs

Ploslednjih godina sve se vife ukazuje na stav da-senivoinastave, zassovarina
wlZastint)” ne m i lenim i im_ &t Lena.
Dosadadnje iskustva i rezuliati prouavanja potveduju da nastava omogudava
intelekiugini razvof, da mofe mmwmmwmm“mmpa
u rdzvoju mi Razmalrajuéi spremnost za uenje, DZerom Bruner ukazuje da
obuka moie pOsTan vazan dinilac u formiranju psihiekih procesa Jjerse enane zasniva
samo nad dostignutom nivou intelektualnog rizvoja ved omagucava i njegove
usavr¥avanje. ,Intelektualni razvoj deteta — Yeli Bruner — nije samo_uhodani,

mehanicki sled Togadale; on je iakode podlo¥an { sedinskim. utictjina, pogoiove
O ROJE Vi3 g ?EET’fJStoga. obuka iz matematike  prirodnih nauka ne mora slepo
da sledi prirodni 1ok decijeg kognitivnog razvoja, tak ni na ovom najelementamijermn
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nivou. Sasvim je moguce da upravo takva obuka podstakne imelekiualni razvof v
adredenom praveu time $to de pred dete postaviti odgovirzjude izazove i time ga
naterati da krene napred, Iskustve je pokazalo.du je_svrsishodno suoditi. dete sa_
problemima. koji- ée-ga-naterati-da-ubrza_svoj.put_ka_sledecojfusl inrle ki g
razvoja” (Bruner). . "

Nesludeni razvej i procvat nauka i tehnike utidu na obrazovanje, njegov
sadriaj, primenu metoda § tehnika, kao  na celokupnu organizaciju nustave, Zbog
togy se problemi sadrzzja obrazovanja, njegova akiualizaciju, uskladivanje sa
zahtevima naudnog i tehnoloskog progresy danas postavijaju kao sultinski i
nezaghilazni zadact fkole. U takvim uslovima, nastavy i obryzovanje vode ne samo
ka rekonstrukelji, inovitanju i usavrSavanju nastavnih planova, programa i sadriaja,
ved i ka bitnim promenama u &itavoj Skolskoj organizacifi,

Svedoci smo ubrzasog psihofizilkes szvojun danadnje dece, procesa
akeeleracije do kogs doluzi, kako pod uticajem savremenih sredsiava masovnih
komunikacija, tako i osavremenjavanja nastave i inovativaih postupaka u njoj. Sve
teSée se Cuju zahievi za napuStanjem dosadaSnjih orgasizaciono-programskih
refenja i njihove zamene predmetnom i sistematskom nastavom { ulenjem, polev od
najmladih razreda psnovne tkole. U vezi § tim Brungr kue:

almejudéi ovo na umu, Sini nam se krajnje neosnovanim i proizvoljnim odlagati
nastavu iz, recime, euklidovske, odnosno metrijske geometrije sve do vifih razreda
osnavne Skale, utotiko pre 3to se to vreme ne keristi di bl se saviadala projekiivna
geometrija To isto vazi i za nastavu fizike, koju sidrzi mnoge ioga io bi se uspedne

moglo predavati i mnego ranije. u induklivinom, odnosno imwuitivnom obliku.
Qsnovni pojmovi iz ove oblusti suvrieno su pristupaéni na uzrastu od 7 do 10 godina,
ped uslovom da ih (i§imo njihovog malematiCkog izraza i predujemo pomocu
matecijala kajim dete moze da barata” (Proces obrarovanja, 1962),

U savremenom koncipiranju nastavaih plancva odsiupy se od shvatanja da je
za redosled ufenfa pojedinih predmels odluéujuca uzajamnd 2AvISNost u procesu

usvajanja infonnacija. ednosno iincarni redosled. retpostavijole se da uéenju

izvesnih problema iz fizike, na primer, mora prethediti usvajanje odredenih zaanja

iz matematiks ili da interprelacija literarnog deln zahteva poznavanje istorije i sl.
Smatralo se da je takav redﬂs\_i}d'nuslavnj,h- prcdum?ly.ﬁcbnlu da usmeri uZenike ka

odredenom problemu, pojmu. pravily.li zakonu,“Pa da tako dode i do bolieg i

celovilijegusvajania, Praksacnedutim, pokazuje du sprovodenje ovog zahteya ne.
dovod! uvek | do otekivanih rezultata w nastavi { Géeiju, Nijiovija istraZivanja
pokazuju da je paraleins usvajanje wzajumio TOEIZK poverantt pojmova dspelnije.
od njihovop odvojenog usvajanja. Paraleino savladivanje uzojamno povezanih
pojava utife na potrelljivost pojmova | vodi ka svesnijem usvajanju.zmanfu i

intenzivnijem razvoju razmisljonja uésnika,

Nastavni plan osnovne fkole i pimnazije (iz 1990, ged.) pokazuju kuko je
koncipirano obrazovanje u Srbiji | kakvo mesto imaju odredene nastavno-nautne
discipling i vaspitnoobrazovne delamosti:
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GIMNAZIIA - OPSTI TIP

ed 11 raxred I raared IV razred Ukupip
# Asab 'I‘}Peﬁ ™ 204 nedgod. ood  god. med  ged.  med  god

| OBAYEZN] PREDMETT
V. &) Srptig jezik
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“Svigw 0 1050+ 60 30 Th10 30 0RO+ 30 30 960430 L0 4320

J jeik § knjidevnost za uEenike naroda § naradneat koji pastavi slutaju 03 malssnjem jedka,
;; s:‘!:p:?:iub: naro};? § natednotti prema bapn 7. Zaxona o sredojem obmzovanju i vaspitanju.
3 U okviru programa Glozolije i.n;hvajq E I_:ad;im“lopkl. N N
4) U okvin programa geoprdije izudavaje se i salrkaji geologije sanzixme ; u;;}um odine.
5 U pkvim programa biologife insEavaju 3 sadr2aji zakiite § unapredivanja Evoune s
6) Uokvin programa fizike izndavaju se i sadrlji asroaomys, .
7 U akvin progruna hemije mufovaiu s¢ § ssdriafi hemijske tchoologije.
B} Maztava ¢ bloku
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18. Likovas knliuen 1 35 } 37 1 5 1 B 4 !
19, Figitke vaspitanye ' 0 1 T4 2 71 2 & B 280G
20, Cdbreon i zakita - - - = 1+30 36 1+M0 32 2 128
Svegne L 30 1110 » 1o 0 1080+30 30 980+ 30 430
1) Smpuki jeak | kofifcunos 25 vfonike nafoda | mrodaocss Kofi Basave aludsju ra moternjem jezii
2) Zaulsnike nerods | narodnosti prema Elanu 7. Zakons o srednjem chrazovanju i vaspitanju.
2} U okvim programa filozofije imeavaju 1e | sadriaji logike.
4) U okviru programa geogralije izutavaju ss § sadrkafi geologije s mincralogijom.
9) U okvity programa biologije izufavajy se sadedajf zakile j unspredivanja Zivotne eredine.
€) U okvire programa Azke inrtavaju ae i sadriaji astronoemije.
T} U ckvim progrmaa hemife ieudavaju sa | sadriafi hemijrka whnologije
8) Nastave u bloky,
GIMNAZUA ~ PRIRODNC-MATMATICKI SMER
| rared il rexred N roxeed FY razred Ukipoo
ot god. ped  god. ok god.  esd god  ped god.
I GRAVEZNT PAEDMETL
1. a Srpoid jezik
i Xojidevoon 4+ 140 1 m 1 108 4128 4 a7
, b} Srpski jozlk? I 70 1 4 2 7 2 0™ 8 0
iu!k
kejtiovoon? 4 M0 3 it 1 o8 4 128w g
3, Prei aal jezik r T 1 T4 2 ] z o B 250
4. Dmgi s jorik 1 70 2 74 2 k7 2 4 H 480
3. Letinaki jezik 1m0 - - - - - - 20
6, Ustov § prove gradans - - - - - - ] R 1 32
7. Saciologlja - - - - - - 2 ] 2 &
8. Prihologija - - 2 1 - - - - 2
9. Flloznfija™t - - - - 2 n 2 6 § 136
10. Iorija 2 M 2 M4 @ 9 m - - § 216
11, Geogrofip®! 2 70 z 74 2 T2 - - & 26
12. Biglugijpe! 2 0w 2 74 3 a8 3 45 0 Mg
13, Muemstika 4 140 5 185 5 180 4 123 18 633
14, Fiziks® M 1o 3 18 5150 13 49
18. Herdp o710 3 a3 g 2 & 10 35
16. Rotusarpva i nformollke™  2%60 78 - - - - - - L T
17, WuziBa ylara 1 35 1 7 - - - - 2 T2
k8, Likovaa kubrn 1 35 1 W - - - - 2 T4
19, Fiaitke vispitanje 2 0 2 4 2 i 2 54 ] 260
20, Odvesoa i zablia - - - - 1+30 ¥ 1+ 2 2 128
Svegm ®nonw M nig 1110 30 %0 120 4%
1) Smsld jezik | knjifevnoat za ulsnlke naroda { nn rodnes) ke fxstavel 050 0 AEmJED jezibor
2) Za ubtalke naroda i narodnosti premsa dlanu 7. Zakona o aredajem obmzovanfu | vasphaniiL
3) U okviru programs filozofifs izutavaju 56 § sadsdaft iogike,
4) Y obvin progma geopmilje ipudavaju e sadrlaji geaiogije sa mineralogijom,
5) U okvira programa biafogije izucavaju se sadriaji 22kt § unapredivanja Hvotne sreding,
6) U olevim prograens fiziks inifavaju se | sadvdaji sstonomije,
7 U okvirs programa bemije izobavaju se i sadriaji bemijske twhaologije.
B} Nastava u bloky, :
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;! T reared 1l Rared Iid razred WV rxred Ukupne
g ped.  pods oed.  god  oed. 3ods  ued  ged.  meds ged
: [ FAKULTATIVNT PREDMETE '
L. Jezik drugag norods ili
narcdyest sa clemeatima
nagiondloe kbullure 2 70 2 4 2 Tz 2 64 ) 280
2. Tred& aragi jezik 2 Te 2 T4 2 T 2 £l B 280
3. Nasrua groroeuija 2z 10
4, Afzonomija 2 %
' 5. Likovia umctnost 2 n
4 6, Murifkn wretnot 2 T0
T. Sociologijs kulure 2 0w
4, Teorija wgetsosd 4 144
9. Pedagugija 4 140
10. Rezvoins pilhologija 3 70
11, Eiike 2 T
12 Scouvkn wmcimost 1 T0
13 Demaogrfija 2
14, Gealogia 2 T
15, Blanide gréki jezik 2 T
16, Opltx lingvistks 2 0
[ rozred 1l mzred Brared TV pmzred Ukupoo
0T ODAYEZNE YANNASTAYNE AKTIVHOSTI
1. Druftveno-kerstan md 2 radna dans 2 radna dana  Zredna dana 2 radea dana 3 radnih dans
2. Dodatni, dapunskd .
i pripremai rad do &l izevn  do 60 Easovs  do 60 fasova do &0 fusova  do 2 fasa nedeljoo
3. Udemidka zsjodnics 15-30 Eag, 15230 8. 15-302as. 1530 fag. 60120 fasova
1Y FAKULTATIVINE YANNASTAYNE AKTIYNOSTE
L. Ekskurdje do ¥ dana do 3 dana do 3 dana dn 3 dena
2. Swvamladke i siobodas
aktivaost uleniks 3060 Eas. JO-50 Eas. 3060 Zan 10-50 2as. 120-240 ¢as.
3. Hor 2 da53 ned. . 280 £as,
4, Kulwroa § javna
defawoat Lol 2 radna dapa
CSTYARIVANIE PLANAT PROCRAMA
1. Raspored radnih oodela u 1ok sestavie godine
Nasiavs u bloku ]
Rapredno Ohbavemei Ukupao .
Razred Easoving rfugarsiva odbrana i fakuliat radnih Osiali
nastava i infonnatika  zaliita vapoistavae  ncdelja radai dam
aktiva.
Ymzeed 35 nedelja 2 nedelje - Zaedelje 19
Unared 37 nedelfa - - ) 2 edelie 39
il rzred 36 nedelja - L nedelja 2 nededis 19
Wmzed 12 nedelje - | nedelja 2 nedalje 19 4 aed,
. malura

" koo $to se sada najéeSés postizalo, udenike trebu usmeriti da s

'sve_ﬁﬂw kaji su sudrzani u reSavanju_problenin) Da bi se w postiglo,
negphiiodno je imati odredenu koncepeiju nustavnog predmeta, nustavnih sadriaja

2. Podela Ddcljcn)a ma gripe udenika
Veibe ix fizike, hemije, biolagijc, a iz méunarsiva i informatike u Hoku, Osl\'aﬁ-ljll xuy
gnapama od 12 da 16 vécaika,
Veibe hon se ostvaruju
a) o 1 fas nedaljne po glasovim grupama
b) po ¥ fasa nedeljne sve glasovne grape zajedna.

2'—1&*

‘Tuﬁ&.
g
NASTAVN] PROGRAM
e
Nastavni ‘program je za svakog nﬂsdvnka l.o;: se snsm_u
iz yvednih nipomena a cﬂJewmnldldnkNCko-vas inim zodact pred
sad?E!n nphovog redos[eaa sistema i obima zaanja i navika ko ,__,_'_-_M_.. 1T

ovladdja tokem svaEe §anske odigk  Program ukazuje | WE puteve | naéme"'

T] mu se diju osnovna metodiGka uputsiva
nmcn_;cna nustavnicima {sugestije za orgunizovanje laboratorijskih i prakiidnih
veZbanja i ogleda izvodenja izletai 1 ekskurzija), preporuke z3 vancedne oblike rada,
kao .spis : sk prog ramskim zohtavima se ukazuje i
ng poseban znac‘.aj. sloZenost i 1e3kode oke usvajanja pojedinil programskih sadriaoja
(problema, tera, nustavnih jedinica) od strane udenika. Programima se ne reSavaju
samo cbrazovni vec i vaspitai zadaci, )
Pretposiavke za uspeSne ostvarivanje nastavnih proprama su sledece!
nastavnik € Gbavezan da 00bro program predmets kojL predaje kake
mogao u celini da ga realizyj

naslavmh prcdmcta pre; & : i¢nih, du bi uspcmcu ‘mogac do ostvari princip
3. 2p

H
gl 3. 20 obavezc dz uspedno ostvari pmﬂrnmskc zaheve, |
negphodnaje a0 o pm_lemipy rada, ritmu nastave, V

“lzrada naslavmh peograma Jc veoma stru€an § sloZen posao. U njihgvarn
koncipiranju treba do ulestvujyu struénjoei razhicitih struka i profila {pedagozi,
psiholezi, metodidari, naudnici, prakiidart). Peizbons nastavnill sadrzaju vodi se

@evima i zudacima obrazevanja,

. 2 ¢ sledecim elementima i zahlevim vim ulix
% osima izmedu elemenatn nauke i sadraja cobrazovanja, 1. uzajamnoj

Yavljenosti izmedu nauka i nastavnih predmeta (nauénim Einjenicama, osnavoim
pojmovima, zskonima, a u odredenim Slquje\flmJ i=e, hipotezama kao
pretpostavkama novih dq.ja za odeedena naufna rede ,‘ :
diseiplina (korelacijn vezivanju legrije sa prnlc‘:o ; :
odredenih:predmeta weatavaom plaﬁl vezi s ciljevis "’ Zadacima vaspuauja i
obrazovanja morn'ju s¢ irmatiu vidu zalitevi kako v pogledu obima, tako i u pogledu
kvahtem znmju -_nJEBQ ve nmene T e TMLLN LN mmoTTT T

Savremeni sadrzaji socaju aplasnk
lprocemmn naugno lstrzu:wan]n q:ba pagiojati da oni mec d:n miza
u dubigu, vmesto [:12 epromenjenih istind. [straZivanja sa

o:knvmuem {rebn da presmv JajU O2hG rsa. Opste obrazovnn;e bi
rebalo da rezultira u upotrebijivim dclovw.m.l i da reflekttije ona §to je oplie i
bazifne, da ukaZe na ,suftinu”, du prudi .pregled”, Umesto pumécn;a |nfcrrrnacua.
Evaftt——

koji de amoguditi takav pravuc obrazovanja. 2 posebno intelekivalnog vaspitanja.
Bruner smatra da bi nastavai sadrzaji morali biti usmereni ka razumevanju i
poimanju principa, fig_&ini strulniry odredencmastawne disciplind. Pri tome je
veama vaZno da se shvati znaga] osnovnih i usmeravajuéih ideja u razvoju principa.
Take, ng primer. neophodne je du wdenici shvie znnén) idejo sife u Fizici,
kombinacife u hemiji, mativacije u psihologiji, sttfa u knjiZevnost i sli¢no, Program
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jednoz predmeta weba da bude sadinjen tako da jasno pokazuje svoju logidku
strukiunt | povezanost. Program reba da sadrii bitne tatke u sadrzaju jedne nastavae
discipline, koje s jedne sirane pokazuju njenu apfiu erifentaciiu | principe, a s druge
njenu sirktiuru. Tuko koncipiran nastavaj program imade generuivny snagu koja de
omogucili pojedincu da stekne funkeionalnu shemu u kojoj ¢z pojedinosti modi du se
sistematizuju onake kako se budu pojavljivale. Ukoliko se viSe poseduje smisap za
strukiuru jednog predmets, utoliko vide raste sposobnast da se bez tedkoda izvrSi dug
i sloZen put produbljivania,

Pri sastavljanju nastavnib programa odredeno mesio mora naci i povezanost
medu predmetima, narodite medu srodnim. predmetima il Eraaidnim pojmovima i

T

problemimna (Korelacija))-Povezivanje medu predmetima-se-ne-sos-shvalili-kag .. |
menarieko povezivanje ili povezivanje po svaku cenu. Korelaciju oznaava sadriaje
u kojima su dva ili vie predmela ortikulisani i medusobno povezand, tako da se
abezbedi njihova, logidko objedinjavanje ali bez reSenja granica koje postoje medu
predmetima. To, dalje, znadi odubiranje sadriaju keji ¢e doprineti boljem
razumevanju i potpunijem shvatanju osnovnih sadriajo, koji ¢e omogucit celavitiju
analizu i sagledavinje pojuva, dogadaja, process i 2ukona, a na osnovu savremenih
dostignuda nauke, Obim koretzeije medu predmetima zavisi od njihove unutrainje
logike i medusobnog dopunjavanja, Povezanost se moZe odnositi na ¢injenice i wda
je red o Cinjenidaoj_korelaciji, Na primer, povezunost izmedu istorije i geoprafije,
kade geogralske tifjgnice predsiavijuju osnovu istorijskih dogadaja, iH izmedu
istorije i literature, kude se istorijske dinjenice nalaze kao osnova literarnog, dela.
Korelacija motie biti i deskriptivaa-i tada se radi o senerulizacijama koje su
zajedniCke za dva ili viSE“predmetdili podrutja, Tukve korelacije su najéeide u
predmetima kao o 'su fizika i hemija, isiorijz i geografija, biologija i psihologija,
psihologifa i literatura | sI, Povgzanost medu predmetima obezbeduyje Svisca lj
i it i zning je da se medupredmetne a3ocijaci e lakie
- 185U Kada j€ ¢ pitanju povezivanje znanja razliéitih naseavnih
disciplina koje su objedinjene jedinstvenom temom ili pitanjem. Takvi sadrzaji se i
lakse uce i duZe se opiru zaboravijanjy,

Priizboru i resporedu gradiva uzrast uéenika i njihove psibofizicke megucnosti
jedan su od biinih zahieva, nurodite s obzirom na Rfihoy inttlektuaini razvoj 1 ruzvoj
misljenja, L
Nastayno-pradivo svit predmeta treba du se lopicki povezuje i dopunjava kako

bi_ga udenici lakie | efikasnije usvajili pa se

pvnih SA0r£a5, Sted

Ryi linearnom raspore - ama jedufiput uér i Sdrza)gradiva-koje je
ww&vﬁ@m@g&ﬂm@iﬁewmm rasporedu nova nastavnu materija je
konsekvemun nastavak prethodne) Uslov du se razume novo gradivo  jeste
poznavanje prethodnog. Po ovom principu gradivo se rasporeduje sistematski i
posledidno, s postepenim usloZnjavanjem i po uzlyznoj liniji. Ovaj raspored se
primenjuje u malom broju predmeta, na primer, u progranu_mmematike, Prednost

ovog raspureda je uklunjonje nepotrebnog ponuavljuja, ekonomisanje viemenom i
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olIflnn_innjc mogucnosti preopierecivanja uenika, Tedkode 24 njegovy primeny sy
ps:hfllo§ke prirode; za slozenije i 1e2e gradivo aije dovoljna njegova jednokratna
obrada.

Prema konceniricnom @'@rcdu isti sadriaji se obrudujy (ponavijaju) dva ifi |

vile puta pa on podseca na Sirenje po koncentriénim krugovima sa sve vedim -

radijusom. Kongentritn] raspored nije prosio ponavijanje, ve¢ penavljanje na

prodirengj osnovi, s dubljim upozaavanjemn  suftine  procesa | potpunijim

sagledavanjem uzroka i posledica. Ovakay princip rasporedivanja sadrzaja opravdun

ie u slutajevima kadz odredeni poimovi, zakoni, teorije i sl e mogu biti u —

potpunosti shvaceni zbog uzrasta vdeaika i nivoa prethadnoy znanju, ’
Grada nastavnih predmeta je veoms razlidita | slozeny da bi mogla biti

konsekvening rasporedena samo po jednom od navedenih na&ing. Zato se primenjuje

kné:;t?inovm rasporedivanje gradiva, zavisno od specifinosti predmeta i uzrosia -

udenika. ’

Ij_gsparedhmddajauguyyu spirgle (spiralni) for;;}_ulisao._je_Dieﬂil_ﬁgy_:lgr.
Sugesiija za wvodenje nautne Sigrematike jo¥ i nujmlacim uzrustima dovela e
Brunera do odbugivanja kako linearnog nudina rasporedivanja (prema kome se
ucf:nicima ne mogu odmalr i u potpunosti pruZiti aduéna znanji sa odgovarajudom
pojmovnom dparaturom), tako i koncentridnog (zasnovanog na teoriji prirodnog,
etapnog razvoja detjeg mistjenja). Spiralnj raspored je oblik koji se nalazi izmedi
linearnag i koncentriénog rasporeda. U spirulnom rasporedu imamo mkode vracy nie
na iste gradivo ali uvek na vifem nivou logizkil i merodoloskin operacija. U njemu -
seista materifa prezentira na raz!iditm wzrastima, 2l na taj nacin 310 se sa procasos
sazrevanja uéenika demonstriranje sve vise zamenjuje formalnim dokazivanjem.
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GLAVA VI

~ DIDAKTICKI PRINCIPL _~

Terminom princip (od Tat. principium = nuelo, 0SNOVA, 0SAGVNO ucenje.
osnovna misao) oznatava se osnova od koje s¢ potazi i kejom se valja ml-:_ovodfp 1
razlidition oblastima delatnosti. To su zahtevi struénog i noulneg pos:'upanja.ko_;': se
primenjuju onda kada otkrivene jednoobraznosti iz ne_ko?, -razlo g ne.!zgltleduju bitne
ili pak jo¥ nisu dovoljao utvrdene. Uopite uzev, principl su : kriterijumi Soveka u

odludujudim sikyacijama, oni mu pomaZu i of akSavaju pri ! r_ljggo._vgln_o_d_l,géiv anju, pri. .
temil 35 odredene odiuke prifivataju kuo povoljne ili odbacuju_kio nepaveline. U_

ommie je 1 njihov veliki prakriCan znataj za ofic koji ih upotrebijavajo. .

Svojom normativram komponentom principi cbuhvataju Evrsto posEa_vljene
ciljeve, kao i Sultinske. i relitiyoo konstantne-inierese, 3 svOj0m kognitivaom

aveNDidakti¢ki principi obuhvaiaju Obf
nih sadraja, rud nastavnika i QIgpMIZACIONS

op&ianakela kojo odreduiuig Y
obrazovinja | zakenilpstima procesa
i nirifeEme vaspinoobrazovnih i nas

14h)
tav
obllie vaspitanja i §CW@§U Ajima nalaze_mesta tako znalajne pedagodke
%?‘

1tveng uslovijenost procesa nastave, jedinstvo predavanja
¢, jedinsivo nastave i rozvojaliGnostiidr, -
Didaktigki principi_proizlgze iz zakgnitosti procesy ! _ﬁga_qujtenr
odrazi visevekovne Tkolske prakse i provetenih specificnih osobenost nastave u
-ustovimarazvojs i menjanja 3Kkole, pa su formulisuni na celutivno visckom nivou
uopitavanja. Zbog loga se oni ne mogu uvek odnositi na sve kur_ak'tctnc probieme
nastave miti ik, pak, magu sve obulvatiii. Pringipi ne mapgu zamentl stvarakacki rad
i aktivnogl_nasiavaika. Broj mogucih k kretnih situacija
rATROVES idakti i i
adgoavore za svaki | i .
populdlng,.skaznj arcino shyslan He. S dnrge--st-mnc._nasuyn1-!:--maxe
zahtevati da mu_teorija pomagie U konkretnoj primeni didaktigkih princij _Za
avakve nar=ne u didaktici su foemulisana pravila RaTave, Ona-proi principa,
ali odraZavaju njegove dehmicne postavke, korisna upuistva 23 primeny i
rukovadstvo za odredenu akciju. Pravilg, istina, obuhvataju veliki broj j.ipt:gtfiém_h
slutgjeva ali je njihoy opseg ipak ograniCen, Pravila, zapravo, sluZe zi objadnjavan)e

zakonitosti kuo Sio 40
i uten)ja u procesu o
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__je u skiadu s privodom (Sacbrazan priroaG=S

principa, tumatenje i ostvirivanje njegove primene na odredene sirane, sadriaje ili
pojave u nastavi, Didakiidki principi zajedng sa pravilima imaju funkeiju orijentacije, B

Sa promenom ciljeve i zadataka, zahtevima 7 1e2jaina diuitva na pojedinim
etapama njegovog razvoja, u skladu sz novim pronalascima, razvojem nauke, tehnike
i proizvodnje, menjull su se i didaktigki principi. Jedni su gubili svoju aktueinost i
znataj i nestajali, drugi su menjali svoj sadrZaj, ulogu i znacaj; pojavljivali su se, pa
i sada se javljaju. principi nove, savremenggkole i sistema vaspitanja i chrazovanja.
Polazedi od ideje da vaspitanje treba da/burdyy skladu sa peirodom, kao i da vodi
raduna o privodi deteta, Komenski je f? _cku formulisao princip nastave koji

Gai princip j& Kesnijeprihvatio Ruse; n-

zatim Pestalodl, Wi—je anvag a9 véku porpuno izgubio svoj 2nuéaj, Princip
sa_,@gggstimde postavljen ! Yeku, menjio se tokomn 18,1 19, veka, di bi u
sodijalistiko] Skoli dobio ne ¥amg fov sadriaj, ved i daleke Vet Enaa]\Postavljaju
se | afirmiSu i novi didakdERipancipl, kao na primer peincip nausng
povezanosti teorije sa praksom Adr. Iz godine o poding sve dublje i temel]

[jroyE:waju problemi sulline | zakonitosti procesa nostave i ucenja, Sta utidera 1o do
se U puslednje vreme §ve Gesce pominju principi novog didaktiékoy/ sistema:”

orgaNizaci ji nisiave sa visokim stepencinteikoty, vodeca LIoga leorijskih znanjau
ofnovnom cbrazovanju, princip nastave koji tazvija, princip predm sti, umesto
starog principa-néiglednosti sk (Zankov, 1075, Davidov, 1981). B
' lako se nastavai principi razraduju od pojave same dicakiike, kao sistem oni
jo¥ nisu konadno utvrdeni, Sto je i razumijive. Pojedini principi adralaviju samo
bitne ustove u pogledu efikasnosti nestave, dok bl sistem diclaktidkih principa morac
obuhvatili suStinsku svedofanstva za vodenje nustave koja su neophodna za njen
pspeh. Jasno je da sistem diduktickih principa ne moze Wpokriti™ celu teoriju nuslaye,
njeni_Lpi<na_obeleZia., 0dnGSe AASLADIE-IEnIgl ki H=teln pedapost
vode obiljem m‘bﬁaﬁ""ﬁ—_——'— GJvmb.ablika. Principi imalu_znséajan stepen

R e “&w&aﬁhﬁ-};—_

sl
uop3lenosti 3 na taj nadin celovigije | nske odnose, pa njthova praviind

primend i ke T RAeay. padrazume vy | §aTeaenU SRasoDROC Nasts
PolFFEer o Gl O entacija 24 GElOVAMJE K0je OMOgUCAvAju Principl, Eaphoino
je imati v vidu | odgovarajuce specifiéne uslove u kojimi se odvijs nastovni proces.
Osim oga, Stvaranje relativne celovitosti i zutvorenosti nekog principe daje se
njegovim {zvedenjem iz sultinskih adliky nastive. Medutiny, iz jedne sultinske
oznake moguce je na osnovu njene kompleksnosti izyesii vise nrincipa, kao Sto je iz
vite suStinskih odliks MORCE fzvesh samo jedan prmeip. o ukazuje ag slofenosti
povezanost mnogih problema, pa je zahlev zutvorenosti i rélativne celovitosti
didakt¥RTH principd veana Tesko ostvarifi, Zhop togs sivremens AR e da

didekiifkg prinCipe e poSmatri podvaeno LD

povezdnosh_§ TIROVO ecom._uiopom noslavaika i sl Ouuknv;;fm‘d“W
principima moZe 13%nije | potpunife cbunvatitl susliny nastavnoy Procésd i dublje
ukazati na njegwiT__ﬁlm—%amk:er ——
~=pETazee: od objekiivnil kriterijuma, broj diduklickih principa se ne bi smeo
proizvoljno povecavali, iako je to moguce zavisno od siepena opitosti kome se 1eii.
Maraju se takode imati v vidu i subjekiivna shvinanji riznih autora; izraiena u
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iskustvu, usvojenim teorijskim pogledima i sl., pa mnogi od njih srodne principe
jaju iti th, pak, razdvajaju. - .
e ﬁ:é:g:odlnojfimad na u:n]u i veoma dugu wadiciju didakiickih p—ri_nc:_pa._all 5C
ona mera posmatrati 5a stanoviila |, didokticke suukiure nupruk‘u. L_np chmswa:
potvrdenog i nepotvrdencg”, Zhog 0gh je polmpnn proveravar k_(_:_l:ko pozn‘an
sistemi  didaktidkih principa  mogu odgo:aran novim  shvatanjima  sultine
05kQg procesa uopSte, & nastavnog posebno, _. _
p&dag()g;'aiifﬁiécmu se Ir:'la razmatranje grincipa za koje mnogi autori smatrgju da su
asngrvpi. To su:
'rincip prilagodenosti nastuve uzrasty uéenik_u; U‘(‘{
¥ princip sistematiénosti i POSIUpNOSti U Rastavi; (V.
&) princip povezanosti teorije i prakse; o i~
& princip odiglednosti; X" .
. princip svesne aktivnosti ucenika u nastavi; e
L. brincip trajnosti usvajanja znanja, vetina i navika;
princip individualizacije. N

w

__PRINCIP &@0_53;'_._ ﬂ/

Po svojo) ulozi | znadaju evaj princip e, ako 5¢ tako .mo?.e:kn;_t__ﬁ_!.,_!'Od_c_i‘-f_l._]:l__
sistemu didakiiékih prifeipa. Takva njegova uloga proizlazi iz ¢injenice smbovaj
PrfEIp 12razava nasenu odredbu nastave Y savremenaj Skoli, 4. 10 'JE. ud pose nog
znadaja. Osim toga, ovaj princip odreduje |d::__|nut orijenticiju nustave i nastavhog
rada, kao i pedagoSke 1endencije svih drugih principa, . i '
Princip nauénasti neposredno proizlazi iz k:‘truktera drultvenog sistema;
Rauéne zasnovanosti svik drutvenih pojuva | procesi i nauénog pogleda na svet.

-Pojam nauénosti se odnosi na sva pedrudjy i uspekie nastave, orijentaciju

- e YT e

; s ' 0 ThzVOoj nuukd, NAGRARS 1z)apanie Ftumagenje
nastavnih sadrzaja u pravey savremenog T AZVOR Duukdl, naué $2anye rum

nastavnih sadriaja, metodiku nasia

— A UL L

Prema tome, $uiting principa nauénos

svih_goding ufenia | SkolovmmjaUsv k
SavIemenom nivou nau endencifimp ¢

e

sagledvajh po i odnose unutar svak{ﬂ__-"-ﬁ_m&ﬂ:isgimiigck_&_
izmedupojedinih disciplina; da & kod uienika formirajuy,

SAMTSTAING stiu mautna znunja’ da se o E g:_odu“u»-.ri;-m ke 1 sam:
naucnih melodz 1 tehnika koje se primenjuju u istraZivanfima na madin keq j
uienici

 Zarazliku 64 tradicionnine didakiike koja je naugnost shvatala u ogranienom,
usko empirijskom znagenju (smuirada je da se put saznanjn z:'rece od konlf.ret.r_sag_ ka .
apsiraktnom), savremena didakiika ovaj pro::es”shyalu Sire, pl‘OdUbe'El'llJC iu
dijalektitkom znatenju, U sticanju nayénih (teon;sk:h)_ znanji, saznanje iele od
apstra k¢ da tecrijsko miiljr:nje privata i pozitivne ele!rtenl:e
s s S ot ST 6 i o formio
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Y povezuju 3

apstrakeija, uopstavan|a i shvatanjn ima drugadiji prilaz od tmdicionulnog Jjer se

wopdtavanje ne zasniva na uporedivanju formalag Jednakih predmeta veg na analizi
sultinskih gznaka sistama koji se ue. -

5 obzirom na to da ne postaji mogucnost da se _s_ugleduju i proude Sve sirane,
veze i odnosi kiko-bi-se pek i predmet i pojava u potpunost; upoznali i shvatili, je

u
- ngstavarTako se, na PYIMET,
dostupna vopllavanja iz sredine koja im je blisks; na
daju sistematska nauéna nanja koja u izvesnoj men nose o]

SIEQNEY nivou se ved

HZTSI 587N Lot JOTTIIEAN T IO v BTUCESLE razvojs
pojedipih i i i_od spolinih uglova, tviemena g sl,

ekl iEkoT Togledn na
“-»-._.,_______P__g.—

poseb znkonimn osnovy dijd
p § =
Spednd realizacijn principa naudnosti je povezana s for

: rmiranjem u dece, joi
- od polaskau.3kaly (u glementirno) Q3Lavi). osnova Teo, g mixljenia, ¥oopste
pretpostavke stvarataékog odnosn Coveka prémM SN R RO SO g% se nastava

W 0shovne; Skoli pretefng izvodi na osnovu empirijskil sadrZuja koji s retko kada

pojmovima. Ovako postavijena nastava, pragmatisticl orijentisang,
podriava i uévricuje formaino-iogicke nudine empirijskog uopstavanja (miflisnje se
oslanja na spoijna svojsiva do kojih se dolazi neposrednim posmatranjem), 3
sporadidno | nedovolino se utide na os osobljavanje e~ brpistity
Drugatijim kangi piranjem nastavnih predmeta ¥ njihovih sadiZq )3 ove shy
se prevazidi. Ove slabosti sa mogu otkloniti ranijim uvodenjen opltih pojmovs 4
nastavi, Mastavni predimeti se mogu organizovati tko §tose u o jik od podetka unose
opili pajmovi iz gradiva koje se ugi. U kasaijo; fuzi, opii pojmavi se mopu uiniti
dominantnim, To omagucava da se u kretanjy od wOpiteg ka pajedinadnom™ kod
ulenika razvija Umenje da »POtpuno oviadaju apstrakeijama, kao i da se u dalinjoj
analizi konkreinih Empirijskil pojava ostanfiju na pojmove” (Elkenjin i Dayvidov,
1966). U ovom Praveu je uspedno ostvaren i zahtey sovjetskog pedagoga Zankovs o

it nanja o osnovigf nastavi, _

sprovodenju principa naucnost Jeste u tome, 3t
ajnoj mert prevaziliz MOZ UEnost nistave

zSkocy audno-
tehnicki napredak VERas

tiavke [i2knike CSSRIOZHT 27y
posebno onfi koje su s

P, F)
druStveom ZIvor{-stoliodnom viemeny, Kolidina informucija se vdvosrigaya
-Svakih pet 85 deset goding, 7 w nekim oblastima znanja Ovij porast je moogo verd |
brii. U 1akvoj situaciji poseban znalej dobija izbor fundamentatnin raanja ko
r
; azoy kT,

zakoni kno i nove oblast istraZivanja. U nauci sve vide doluzi do izraZaja proces
generalizacije nauénih koncepcijz, sistemu i meloda, Zbog togu suviemeni nivo
razvoja nauka zahieva Pre svega wsvajanje njegovik teorijskin osnove, uopiienil
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pojmova i kategorija. U tom pravey su neophodna povIEMENd. razmatranja i
revid;‘._rmwm'h_phmi_piogrm ayTuko su se, na'primeér, nastavni sadrzaji
biclogije i fiziclogije morali razm Ttanoviilu rirzvojy i dostignuds savremene
genetike: programi fizike sa stanovista razvoj stomistike I st Pri tome s& muajuy
vidu ne same dostignuda savremene. nauke 1 obj: inienje op¥in zakony prirode, vedi
peimens novih meteda y_istradivanjima (radioakiivnib 1zolopa, elekironski
mikmoskopa st

U razvojn nauke povremene dolazi § do pojuve spornih hipoteza i teorlja, pai .
razlicitin diskusionih problemn. Svakako du oni ne mogu udi u sadrzyj nastavnik
predmeta, 2l ih nastavaik, pogotovo u starijim razredima srednje $kole ne moZe uvek
obici. U wakvim sindajevima poirebno je na doswpan | prilagoden naéin izloZit
sadrinj, probleme i mogude perspektive za njihovo refavanje.

Pringip naugoosti se ne odnosi samo na sadekaje ved | na usgvrdavonis
savpemenih nastavaih metoda i postupaky i primenu yuznovesnih nastavnih oblika.
Problemska nastava, indivjdualizovana nastava, ro 1 yezbania u lnw
razlifits praktiéni rudovi i s1., omogucavaju utenicimy brojne i razlidile prilike Z3
posmatranje 1 uatavanje pojuve I njihove analizu. postavijanje i izvodenje
eksperimenaty, koridéenje razliith izvors literniwre itd. Efikasnije je kada se
ulenicima omogudt da ,.vide" tamo gde ranije nisu videli i ,.zapaze™ ono §to do tada
nisi Zapazili, ako se dovedu do samoakiivniog stavd u ispitivanju i otkrivanju
sustinskih fakiora koji dovede do reSavanju problema ili sagledavanja postavijenag
cilja, ; '

Upoznavanje ulenika s erpanizacijom, metodam i lehnikama nouéno-
istraZivackog roda i njihove primeng Putazeci GU Jednostavaiy ih
ist@ plelaziti_nn sve SloZenia, u men kojd je dospAn
udenicinia odredenog uzrasta takode je jedan od zahteva principanauCTiosT T n%

PRINCIP PRILAGODENOSTI NASTAVE UZRASTU UCENIKA LX/

U tradicionatnoj didaktici ovaj princip je oznafen kao princip dostupnosti
(pristupacnosti); ,ne_nameiiti umu niila 30 ne oduovara uzrustu” {Komenski)
Jnikada ne obutavati ener {ciiia negostupno (Disterveg). Uvaj princip se
shvata koo zahtev da_sadrZina i obim_gradiva, njegova teina i nagin usyjanja.

.t i T e — . ] 2 T . T,
odgovargju pstholokini i fiziékim Svostvima i sposebnosiima, uzrastu i
interesovanyima Ueenikay Drugim recima, da bi nastavao gradivd bilo dostupno,
nj 1 kvalte! moraju bhiti prilagodeni razvojnim osobenostima i
mogucnostima utenika. Zbog toga, obim znanja, vesting i navike koje weba da
usvoje udenici odredenof uzrosia reba brizljive odubrati, vodedi raduny $ta i kalika
utenici ved znaju o datoj temi i koliko_yreme 215 ) ili_nastayi i uéen)
redoviim Gasovima nastave_kao i izvan njihiizsavremeoa didakiikse smatra da je
ovakay prilaz, 1Ak U OsnOVI tadun, nepolpun ) jednosteil ako sy uzrasne 0sobenosti
vdenika veoma znaéajne kada se radi 0 usvnjanju znanja, vedtina 1 navika, bilo bi
nepravilno mogucnasti usvajanjy svoditi iskljucivo na njib, 4 pri tomn e wZimati w
obzit i niz drugib znatainih Sinjlaca | yslova, Osim uzeasta, obima gradiva. njeove.

- sloZenosti i prethadnog zranja, veliki uticaj nd prilagodenostnasiaye lzrasuulfenika—

214

imaju i; bei
metode nastave, uéenja i rada nastivnika | ugenikd, liénost nastavaika § nje
strufna § pedagoska 03posODIjEnost, Uvazavanje ostalih nastavail princip:

" Osim toga 1 smn proces ruzvoja utenika je veomna sloZen i razliitrparusvajanje
znanjay odnosu Ra uzrasne moguénosti reba dijatekticki shvatiti. Svakako je nuZio

polaziti i oslanjati se na cbjekiivae zakonitosti i realun nivo razvoja, ali se moraju
imati u vidu § drage moguénosti savremenog deteta i uéenika. Uslovi sienavanja i
napredovanja su u sadainfim uslovima znatno Siri i vedi, %id omep6cava dinamitniji A

i raznovrsnijl rad u_nasiayi i ie) Na, i pored topa, momju se uzimat u obzir -
individualne razlike v pogledu intelektualnih mogudnosti, motivacije za saznavanje s
i uenje, radnih sposobnost, zdravstveni uslovi, tempo napredovenja i drogl. 5.
Savremena nasLava ne moie polazili niti se oslanjuii jedine na dostignuti nivo razvold 9
ved, pri odredenim uslovima, mera nastejati da | proSiuje mogudsosti razvoin”. i o~
ditai. A p

izbor nastavnih sadriaja, sislem njihovog izudavania, racionalne
jer@va

U stvari, izmedy zahteva 29 saviadivanjem nastavnih
sadrzaja i same mogucnosti saviadivanja postofi uzajumne dijulektitko delovanje i
usaglaZavanje: ufenik se tizvija udedi, o ufenje sticanje razlidiih 2nanja iz ragligitin i
domena ljudskog Zivota, deluje_povraing ng sam razvoi _pa on postaje dim, T
produblienifi, dinami¢niji, celovig OrijentiSuci se ny perspekiive rizvoje, razvayse—
mode usmeravati ; postepeno dovediti no vi§l nive, pa se ke § kod miadih ulenika
delimi&no moze formirat 1ecrijsko midljenje. Tukav odnos prema sazngjnim mogud-
nostima ufenika utiCe da’s feqsivomm nastave moZe wiicati na dalji razvoj.
Uenici u svom radu najéedée ne dostizu maksimum zi koji su sposobni. Zbog 1opa

je zadatak nostave dy udenike uéinl skiivnim. zahtevajudimak imalne napore za
njihovo dalje ulenje ) razvopfINustava treba poslaviti ma stepen teikada koje =
naf .. JEfZem razvoju” moguénasti pojedinga, kiko Bi SE NustavE Joverr—

do ma AOCCE slepena tefhoda, vodedi raduna o njihavo] SIvarme] et

Radi se o tome da utenici previzidu odredene 1¢3koce. Nustava mord da imaaxTivas
ulogu i da stvara takye uslove i prerpostavke koji ¢e doprinositi duljem razvojo~
uéenikd, 7 koje ponekad mogu imati | kompenzaforsky Tunkciju za neke sPOSubnost

ili Za néke mogudnosti udenika koje nisu dovotjno dosle do izraZaja. Dukle, mora se

- insistirati ng pastavi koja razvija, nostavi koja se juvljs koo sktival Sailae, aktivoa
desiavi kojg [aivija, i L. -
i

forma i pokrelatka snaga u podsticanju i ostvagivaniu §10 B0 punijes razvoja uéeniki.
Sve to omogucava da ulenici zaista postanul gkhield T )

1/ naslavi se, pored uzimanja u obzir realnih moguénasti véenja, mora voditi
raduna i o tendencijama i perspekiivama druftvenog razvojut potrebuma nautnog,
tehnifkog i kulturnog razvoja druftva i njegovih zahteya {perspektivnost nastave). To
su dve strane jedinstvenog process pa njihevo usnglo¥avanje ne cbezbeduje samo
razvo] drufiva ved i razvoj svikog pojedinca kao njegovog Slana. Nataj nagin princip
eni ki v 0 socijuin, ikii diduktiékd

prilagadenosti nustave vzrastu ué siholod
zahle o]l dy 81 st yceniloai
g s H

THER =T
Kili)y

i
nastavaih metody i postupaka. Vrednost neke metade sastoji se od primene nadina i
sredstava kaje najvile odgovaraju mogucnostima uéenika { nivou njihovog razveja,
koje ih stavljaju pred odredene telkoce, uCe ih mjihovom prevazilaZenju,
omegucavaju samostalun rud i uéenje, podstifu misione napore neaphodne za dalji
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intelektualni razvoj i napredovanje. Treba, kaliko je mozude, izbesavati davanje
gotovih odgovor i redavati probleme i zadutke umesic uZenika,
1 ovila niZ posavET Xojimy se blize odreduje i
objadnjava princip prilagodenost nastave, Ove postuvke nazivaju se didaktickim
pravilima ili pravilima nastave. Prva takva pravila formulisse je jo3 Komeask
SYRjOi Velikaf didaktict. Qva elementarna pravila nalazu da §
,uk:cg ka teZem:
(Z.Jpoznatog ka nepoznatom;

Lblizeg ka daljem, '

v pravila su saéuvaie svoj znacaj i danas, iako se u mnogim siudajevima

ranije formuiacije odnase nz nove zahteve, Njima se, u stvari, odreduje stepen
teSkoCa u nastavi pase-prinsip-prilagodenosti_nastave naziva | prineip gradacije
teskoda u nastavi, '
“““?m—vi'm—ml“fak.s‘eg ku_teion pretpostavija odredivanje zadalaka sa stepenom
tefkoca koje se posiepeno povecavajue. Prelazak su JakSeg na teZe treba shvatiti u
retativnom smislu; one $t0 je za jedne vlenike lako, 2a druge moge predstavijati
tedkodu: ono $to je renuino tesko moze postali Jako kada se teSkocu shvati i sl,
Nastavaik je duzan da utvedi uzroke 1e¥koda § da th ny odpovarijuéi nain otklont,
ukazujuci na moguce puleve njihovog preoviaduvanju, kuo i da pripremi uéenike za
saviadavanje novih tedkoga,

U savremenoj didakitici put od ,Jakog ka tetem” shvuta se kae organizacijo
naslave s poveranim fivoom tefkody. Ovuj zahte¥ podrazimeva orijentuciju kKa visa)”
granica mogucnost ucenika o datom trenutku, a 5 ciljem njenes Siainog povecavanja,
$to bi omogudilo preluzak na visi nivg fazvel | saznania,

Pruviie od poznatog ka nepoznaion znadl du U nustavi 1reba idi od.orog $to je
ugenicima poziid, 64 Znanja kojima su ve¢ oviadali. ki anom io je za njihnovod
‘TepoznAe. | h svelld AGvih saznanja i iskuslva ano 3to ulenici nisu do tada shvatili
postace im pristupacno i shvatljivo. Zato nastavaici. pre nego Sto pristupe obradi
nove teme. treba brizljivo da Se upoznaju sa nivoom znanju i iskustvima svojik
ulenika. Zbog preznina u zaanju, rad na obradi nove teme moze biti veoma oteZan,
a v nekim sludujevimy i prakiiéno nemogug.

Pravilo od prosiag ke slofenom u nustavi znati da weba ici od onoga Sto je za

uCenike jednosiavnije pa postepeny preluziti na_udenje sioZenileg materi)
Jednostavaim se smaira obiéno ono §to uéenici mogu dn shvale bez he {08 NAUCCIDE
naprezanja, Medulim, ,jednostavno” treba shvatiti u njegovom relativnom smisiy,
Ono Sto je jednestevne za struénjuke ili druge odrusle, nije jednostavno i za
raizumevanje i usvajinje od strane uenika, Takode ono $to j# jednostavno za jednu
grupu uCenika u istom odeljenju ne mora biti i zu ostale, Py ipak, u okvine te
relativiosti postoji odreden opiti razvojni nivo udenika kojeg teba poznavali § imati
u vidu. Ako se okrenemo ka nustavnim sadrzafima, moze se videti du neke pojave
koje su objektivao jednostavne ne moraju biti jednostavne i u poimanju yledika.
Tako, na primer, Ziva celija je nujjednostavniji oblik Zivola, Medutim, udenicima je
tede da shvate Zivu celiju nego funkeionisanje organizma &oveka ili nekih njegavih
organa i sistemi. Amebal je prostija od siseri pu ipak izudavanje Zivolinja podinje g -
upaznavanjem sigary, i to onih najpoznatijih, Za uéenike je 123ko i ono 3o im je nove

216

..

i nepoznato bez cbzira koliko je slozeno, Zbog togu je veoma vazno da se pronadu
neke veze sa prethodnim iskustvom i znanjem, kuko bi 1o bilo manje novo i manje
nepozaalo, Ponekad je 1o/ tedko ili nemopude uélniti pil 5¢ mora pronalaziti drugadji
pul za razumevanje novog. U svakom sluéaju. znanja koju se predaju udenicima ne
smeju ostat konfuzna ved moraju &iniri 1ogigki sislen, kako bi udeniei mogli da uode
i usvofe ono 3o je osnovoe, bitno i nastavnam gradiva,

Pravilo od blizep ka datjem odnosi_s& na_postepeno direnje s
vidokruga udenika u ;

rocesu nastave. | jam bliske" treéba shvadii sdznajngni

1813 £a dete nije uvek bliska ono 3to s¢ nalazi U nyegovoj Blizini il 8o mu = biisko
PO.MESH { vremienu, vec ond Sio mu ¢ bliZe 63 §vio] prirodi, $10 oo moze lakte da

favii pSaviemeni druStveni odnosi su, nz primer, deterg vrémensk: bl
mu slozeni | ncrazumlyivi, pa uSenje istorije u 3koki podinje 50 PORETER
dri¥tva i civihzacije, rawg S0 je Zivol praisiorijskog Soveky Jednostavrifi i bliki
shvatanju deteta, ‘

Ovo pravilo je uglavoom prakiitnog karakteru i njegova primena Je znatajnija
kod uéenika najmindih, podetnih ruzreds, dok se u starijin razredima njegova uloga
i znadaj znatne smanjuju.

lako su pomenuta pravila opsteprihvacens, princip dostupaosti u Savremenoj
nastavi mora se dopuniti jo§ jednim veoma znutajaim pravilom, To pravilo s odpos)
n& uvazavanje razlika u tempu.rada ulenika i obima prethog; il 2nanga, Svi
utenict ne rade | ne u® Jsiim. i ako se to od njih zihteve vnda u tekvim
uslovima narotito trpe dve krajnje grupe ucenika: stubi i darovitl, Dok j* slabima
poireban duZi tempo rada, darovitima je potrebno duleko krade vreme, Fa samir tim
ne postoji isti tempo koji bi odgavarao svim uienicima, Isto tako, z:i bolje § poipunije
razumevanje, posebno novop gradiva, obim Zoanjs moZe Biti i prepreky ko su
znanjz nedovoljna, ali i prednost, uko gy znanj2 ebimnija i sadriajnija. Sve 10, u

stvari, govori o individuainim rozlikama medu ucenicima, koje su reatne i o kojima
se mora voditi rafuna u vaspitno-obrazovnom radu da bi se magli postici optimalni
rezultali i 5to powpuniji razvoj udenika,

PRINCIP SISTEMATICNOST! 1 POSTEPENQSTI U NASTAVE
e e e

Zoblev sistematicnosti v nastavi istakao jejoE@u- veliki &edki pedagog

LA, Kwpmveéi;dﬂm@)l@ﬂg prirods {nastive, ukazu jg;ﬁi_dujg..;%ljgﬁmfj__
sve nuZno ggvemu jedng sa dm%ig". Nu neophodnost sistematiénosti,.kagusiova
ezoedure svesno pled

kefi obez _ _ jﬁu'_u_pm_ces_u—_ﬂ%ls!Q%E!.:,;-_'pgs.la—_Komenskcg.
ukyzivali sy Pestalogi, USinskii drugi predstavrici napredne Klasidne pedagogije.

Treba naglasiti da sisiem nije prost i sluajan zbir pojedinih izolovanih delova,
znanja o Sinjenicama { zakonima, ves coloviga i fedinstveny logizka stk kejoj
$u pojedini delovi (predmeti, pojave, procesi i 51,) medy sobom povezay odredenim

uzro€no-posiediénim, vre tornim i drugim vezama | o Svaki
deo te ¢eling ima svoje mesto, ulogu i znataj pa prenebrepavanje bilo kopeg od
delova dovodi do narusavanjz celine. Zbog toga je neophodne sa predmetnog,
logitkog i didukiitkog stanovilta da uéenicl razlicite predmeie i njihove veze
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upoznaju prema odredenom redosledu i sistematiéno. Drugim redimi, znunja koja se
izlazu 4 nastavi valja dovest da strukuea znanja L,;: adredenit celina,
- 1=

Pad sistemaritnofcu nastave podrizuge '|;L*mo_wr;.1"élunjivgjc_i_c‘dﬁ_:_:_
kojima_s¢. 1gZi_i njihovib sastavoih Eini!uc:ﬂﬁ;g__e_ 1510_ logicko _msél_anja\:'anje

nastaynog gradivi i 1#0vajinje 6noga Sto Je u mjemu miﬁ‘; o5 alﬂo:'dndaknék_:?-ﬁ-
metodidko strukiniranje toka nastavnog Susatgistematicnnlt Pzlaganju se POSULY -

ako su svi delovi nastavnog gradiva povezsil voilecom idejom i ako se teZi
otkrivanju, uodavanju | potvedivanju njegove sutine. - - o

U savremeno] Skoli sistematiénost nije usluv_l jena Sarmo odgogaraqum
prilazom sadrZaju obrazovanja ve¢ s¢ odnosi 112 CeQ Sixlen Aasiave, 1l didaktiZku
artikul a_c_ijg,;gfh.aspekam_nasm!-mg.{JF_O!.“-Q;ILU Loni praves di fafekiicka povezanost
i zavisnost podrazumeya; integracijt i diferencijocyu nnuéenfh zoanji; ‘sprovoden;e
medupredmetnih veza i koord inociju raznil, pogotovu _srod_r}m nastavnih predmetd;
uskiadivanje nastavnil postupaka i metoda; rginizaciu nastavnog progesd,
usagladavanje rada naizradi pismenih zadataka, peuktiénih | faboratorijskih veZbanja:
proveravanie, primenjivanje i ocenjivanje zaanjit, vestina i sl. QOvome ireba dodati |
Jjedan nov, sivtemateko-strukiwraind priloz procesu NEsLE

Prema 101, PrnCip sistennalicyost u nastavi zablevi iﬂ:_qgﬂwag.g.nadixn-
[HIT]

deo u_.,dfao,_ggimynn._iﬂg_slec.no: formirania znun, Ji}eblm‘t‘-ﬁaﬁfﬁﬂﬁﬁm
d‘%ﬁﬁ enat nastavoe mmerie logickiDio povezan $a
li ¢

redo §10 bi_svaki_elemenat ¢ ik
AR, 0] 5 i i prethoont | novih Z0ANJa, OGTedenog
Jogickos sistema i stvaranja uslovazy usvajnje sistemy nankil.) T

" Movija shvatanju, koja sve vise doluze‘do iz.raﬁﬁ"]‘iﬁéleclnph dvadesetak
godina (posebnd eksperimentalni radovi savjetskog pedagopu L. V. Zamkova),
unekaliko modifikuju princip sistematicnost. Naime, smaira se du prethedno
izlozeni zahteyvi o sistematiénosti, kuo didukiiCkom principu, dojaze v prcque:énost
sa zadacima koji se odnose na razvoj ufenika i celovitiji p_ril:ur... s:mdrzaju_ i procesu
nasiave, Zbog taga s pedrzavy organizovanje nastave b kojoj ¢e odgovarajuce mesia
imati dobro promiljenc vruéanje na eradivo koje je prclztl'.ocirfo cfbnfdeno i n‘]ei;.a_vo
ukljucivanje u nove veze. Nastavni materijal trebu orgunizovati u 510 j moguce irim
{ raznostranim vezami, o ne U vidu izolovnnin delovi, [nsistira s€ na usvijanjy
adredenih informacija keje utidy na saznunje. Na taj nadin moie se doéi do
sisternatizacije zaanjy koja imaju slofenijie strufturn. Zankov poscbno nn'gl:u.nvq
nastavy sa visokim nivoom tedkoéa™ koju shvata kao sloZenost gradiva koje se uc:
(pastavijanjem ) preoviadavanjem odredenil prepreka) i .naprezanje snagal
uéenika. : i o

Shvatanje Zankova je realno kada se radi o elementarnoj MASavL, ali se ne
moZe u punoj meri adnosit i na vife nivoe nastave. bez uzimanjs u obzir osobeqosn
strukture i sadriaja pojedinill naugno-nastaviih discipling, ‘ .
Didakrigki priancip gistemiicnosti konkretizovan j u odredeno] mer u

. RustayniLPRangvima T progiay i GAEDEREIn g, evisll-.f__ﬁﬁe_tc:_fiﬁimﬁsruv
k{t \Cprincipa sisterivli naat predimety U LAstavNONT prantSu-FIpoTs 2
“logiékoj doslednosti, 10 avome se vodi raduna i pri ;Eaﬁr-.wljggg___@_lg: alh programa
"} pisanju udzbenika za pojedine predmele. Teskode 1 poipunijof [EZel] PEREED
sistemapiénosti su u_tome 310 se em-Skaiske ih predmeta i€

M 10mE 3 3 Sl > bl D
e s niuEDIILEISIenO-—Nastavii predmeti 0staju sume U opEhn okvirima
podudaraju s nuucp.sisien avim g
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logike odredenih nauka, a raspored i obrada nisiavnog gradiva prilagodavaju se
specifiénostima sadriaja pajediniby predmets, rasporedu nustavnog gradiva u njima,

udini kursa, uzrnsaim osobeénostima i nivou rizvoju udenika i psiholoko-
didakuickim zahtevima, Drugim redima, nije davoljun sam princip sistematitaosti da
bi se odgovorilo svim zahtevima u pogledu kencipiranji nastavnog planni programa,
rasporedu  gradiva prema razhiéitoj duZini trajanjo kursa i najzpd prema
moguenostina usvajanja uéenika. Dukle, pored principa sistemitiénost mors se
voditi raduna i o drugim zafitevima bez kojih se ne moZe uspeino organizovall i
realizovati nastava i udenje. Svaka nuuka ima svojsiven sisiem znunji. specifinu
logiku i viastiti redosled. Odstupanje nastavaih predmeta ¢d navke uglavnom se
javija u rasporedu nastavaih sadriaja ali se pri tome mor voditi raguna i o edredenim
psiholoskim i didukti€kim zahtevima.

Ima predimern X

koncentritnom sistemu \§1o omoguduva d s¢ isto gradive obraduje bar dva puta, pa
s¢ na ta nacin vrie kvalitativee § kvantituivae promene lokom obrade.
Konceniriznost nije jednostavno™ ponavijanje ranije naudenog ved preipostaviia

dublje I svestranije osvetljuvanie_poznatih &injenica. To je preluz od jednog kruga .

pajmove— aowm, vivem 1 SozEngEm S0 mite na dalje prodirivanje i
produbljivanje nustavne malerije. Tukay je, na primer, sluéj sa sadrZajem iz hemije,
poseting neorganske, Gradiv 2 predmeta moguce je casporediti tako da u
potpunosti bude zastupljen princip sislematiénosti. Neorganska hemija omogucava
da se prvo izloZe osnovai pojmovi, a poSio se oni javljuju tokom &itavog kursd, mogu
se u kasnifim razredima razvijai, vopstavati i produbljivati. U takvim okotnostima
sistematizactju v izlaganju osnovnih pojmeva moZe se potpunije ostvariti, ima
medutim, predmeta koji sadrie niz relmivao zuvisenih, celovitin delova, kaji se dalje
u punoj meri ne razvijaju. Tukva je, na primer. fizika, U fiziei je 1efe nepo u organskoj
hemiji dosledno sprovesti priacip sistemmtiénosti 2iio 3o se ebrala nekih pitanja
zavriava u okviru datog kursa i retko kada se kasnije ponavija u istof vesti Skole.
Biologijg, pak, pe svom karakieu gini prefaz izmedu dva pomenuta predmeta. U njoj
ima izvesnih celina kaje su reluivno samostalne i koje se ne ponavljuju, kao i
pojmava kaji se prodiruju, dopunjavaju i uapitaviju na nafajno vilem eorijshom
nivou u zavrsnom kurss ove discipling, Dakle, pored principa sistematiénosti, koji je

yeoma vaZan, {naro&ito pri uvodenju uéenika u osnove pojedinih disciplinu), morzju -

ge imati u vidu i zvesne opranifenosti u pogledu njegove dosledne primene. Qve
treba imat u vidu zbog prihvatanja odredenoy sistema rasporedivanjn nustavnih
sadriuju, kao 810 sudinearno, koncentridng ili spiralng,

Sislematinost U nasiavaim prograttimi i udzbenicima smo je pretpostavka
da ulenici postipnu jusna i sistemalizovana znanjd. Realizucija ovop principa u
svakodnevnoj nastavi i uCenju uslovijena je time $to nasiovaik stalng pradi proces |
rezultate usvajunja znanja od sirane uéenika, kako bi oni mooli da upoznaju i shvate
novo gradivo, a zmim da profiruju j produbljuju svoju znin_i veiline.Pri tom
nastavnik nastofi du izdvoji ono o je suitinsko,da-ga_sistematizuje, pruZiplan
izlaganju i fogicki ga zasnuje. i na keju Gvrduje zaktjuckedsTo omogucava da se
NOVOUSVOERa 2AaT A UVISIE U Fistem novik znunjil i da s¢ 1af sisiem udveiduje. Nataj
natig s& abogaduju ranija znanja, | podto se ruzvijuju u novim usiovina, dotazi do
novih povezivanja i primene nu nove situacije. Znaéijno je da nastivnik vodi rauna

v
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.o tome da kontrola rezultala usvajunjo ne bude sumarna 0oEnU znqnju putem
zapaianja, ve¢ diferencirano | po mogudnosti Sto precizaije utvedivanje kvaliteta
usvajanja i njegovih osobenost,

' Princip sistematinosti je u esnovi zasnovan na radu nustavnika koji ovaj
~ zahtey oslvaruju neposredno i tokom celokupnog procesa nastave, Pre_:postqvka za
njegovu uspedny realizaciju je ujednacen, kontinuican, sitmidan rod u ispunjavanju
Ekolskih i nastavnih obaveza kakoe nastavnika, tako i uSenika. :

PRINCIP POVEZANOST] TEORIJE | PRAKSE

Medu principima koji imaju izuzetan znudaj v savremengj Skoli i nastavi,
principu povezanosti teorije i prakse pripade posebno mesto, Povezanost teorije i
prakse nije samo i zahtev kopa se treba pridravati u svakodnevasm rudu vee e
tosnova, prerpostavka polpunijes i celovilijen 1 e treba posebno maglasavati da -
je_povezivamE T | prakse oduvek bio put 4 saviadivanjy brojnih § razliditih
znanjd, Povezanost i tsprepletonost teorije i prakse poknz_uju da je njihovo
niedusbbno mesto zavisiio od opiteg razvoja nauka: jednnp‘u! je pruksu"posmvun!n
pitanja koja su traZits teorijska objasnjenja i trapanju, a drugi put su teori jska znanja
bila osniova { put za raZenje prakiiZnih refenjs. [lhse, puk. teorijska misao razvijala
samestalne, nezavisno od prakse i praktiénih potreba. Astronomi 5u, N2 primer,
izradunavanjem, davno pre’ otkrida pekih nebeskil tely, preipostavljali njihovo
postojanje i odredivali orbite kretanju; fizituri su IEI}I'ijSk! precllwdeh postojanje
elementarnib destica § mopudnost-njikovog praklicnog kOFl§d€ﬂJu‘ !td_. Zbog toga,
narofio u danadnje vreme, u uslovima veoma razvijene nauke. tehnike i tehnologije,

u razliditim domenima i pravcima, povezangst teorije | prakse i ruzvijanjt_: svestiotoj /.
povezanosti, predstavija jedan od krupnih zadataka Skole § pastave na svim nivoima;

U koncipiranju nastavnih planova i programa Sesto se ZyapuZiju slabosti koje
pokazuju nerazumevanje uprave porhemulog zahleva. Jedanput se preteranc

nagla¥ava znadaj teorije, a drugom prilikom znaj prakse, Ogigledno je te3ko nadi

mer i ravnoteZy izmedu jednog i drugog. Ugenicima su neophodng ieorijska zhanja

o ot bidelddaunl: il .
kao usloy i pretpostavka celovidiep razumevonja prirode 1 drustva. Teungsl(a znanja .

omogueavaju brie pritagedavanje promenama kako v oblasii miiletijalne stere,
1 v gblasti arus odnosa, Medulim, u sticunju zninji ovi zahtevy,] SNAMO JEdar
deo onoga Sto uenici treba da naude | usvoje. D -

manja, teorijskih znanjs u svako

reSavanju razliGitik pitani ema (loboratori]
nadif praksa Je izvor ili potetak saznanja, ona je re:'x!iznc::]a' nanga ali t:skpdr_:.l
krilerijum istine 2 svaku teoriju i oblast. Praksy gluzi udenicim Lprodublicnis.
shyale learifu, kao i damoou primenil j provegili islinitost bevoisaih zoankt, Tuko na ~
prvi pogled ovo izgleda sioZen posuo za nastavrike. 10 nife 163k0 postiéi pod uslovom
da se dobro poznaje muterija koja se preduje.

Nema tog nastovnog predmeta koji istovremene nije povezun i sy praklié_nim
pitanjima i problemima, U prirodno-pauénim i primenjenim dwciphnu'ma sudr‘z.a.r}e
§u nenosredne veze teorije sa praksom, dok cilj humanistickib i drustvenih naukz nije
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fheposredno refavanje pitanja praktiénog karakiera. Drudtvens nouke posredno ytity
na praksu. Prema tome. u svakom nustavnom predmele moke se uspostaviti skiad
izmedu teorijskih | prakiiéaih Znanja, 2 posebao je viing razvijaii svest o jihovoj
povezanosti. Razume se, u nekim nastavnin disciplinama to je mogude u vecdj meri, -
U drugim u neSio manjoj, ali u svakoj od njit 14 pevezanest postoji § na nju weby-
redovng.i.sjstematski-ukazivai, o -
T % ma pocetnom, elementarnom nivou nastave Postoje znadajne mopucnosti
za realizaciju ovog vaZneg  principa, PruZanjein mopudnost  ulenicima.
poucavanjem u pekim elemeniaraim znanjima, veStinamid ; Spretnostima, dolazi do:
uvodenja yéenika, najpre u bolje mzumevanje pojuva. a'zatim u njillovo potpurije
tumatenje, Tuko, na primer, zahlev koji se oduosina pricenje i bieleZenje promeng g
priradi: godiSnja doba, promena emperature, proment dand i nogi, kriZzenje vode -
prirodi { sl., osposobljavaju uCenike za povezivunje teorijskih znana | prakee. Ovaj
zahtev s¢ ne odnosi sumo na prirodne ["¢gzikine napke gl Jetukve povenivanje
direktnije, neposrednije, vec i na druftvene u kojimi, kio o smo vec rekli, da
povezivanja dolazi na posredniji nadin, Na primer, mzumevanje drodtvenih dopadaja

i promena tokom istorije, razumevanje” ekongemskih § dragih odnosy j promens u
okviru geoprafije, Podizunje opsteg kullurnog nivea putem poipunijeg poznavaiija
maiernjeg jezika, pismenopst, stranih jezika, knjizevnosti i sl. Sto ufenici bivafy
stariji, to i teorijska znanja postaju obimniju, @ mogucnost njihovog povezivanja s~

preksom veca i intenzivnija, Y tom smished, 34
povezivanje_tcorijeipmke budg '

kabinérr—Tadionica, aboratoni, it T potiEenE . Zunimanja,.
ekskurzija, kruZeka, nauénih grupa, slobodnih aktivaosti i dr., uprave se szs1oji v
lome. d3 se na organizaven nacig, keristeci razlicite - oblike i mogucnosti, povezuju
naucena (leorijskay ztianja’ s njikovom . neposrednijorn FRAlZACIOm T prinienoni.
Rozume se du 7ad v kabinetima, TAboYNGRANA. § 751 '
SAZOAVI]E, VT Dpoznavanje S¥'pekim puteyim oik i
uterike nova. Poied toga, udenici sticu T raks ‘druga znacajnn sizianj
karakteristike stvari i pojeva, pozndvanje jifibora kojim se sluZe, pravily za njegove
keridcenje. proceduru i redosled proutavanja odredéne pajave, ‘fikin belefenja "
Pojava i promena, utvrdi vinje elemenata za zak) juctvanje, kao i sama zak)j utivanje,

Savladivanje teorije se moze oslanjuti { na prokiidng is kuﬁlﬂw
ranije steklNRanTe Siecens (SKUSVE mode to primenjivati ny razlidinm efapama '
/A2 znanja kao i viSe puia tokomn izulavanju jednog #i vise predmeta (u fizici,
OT0), 1ako da se na svakoj novoj etupi ostvanyje ny $iroj i dubljoj osnovi. Praksa
moze prethodii obrudi i proutavinju neke anstavne teme, mode idi uporedo sa
objasnjavanjem, a moZe dodi i na kraju, kao njenu ilustracija’ifi ajena potvrda,

Veliki | odgovoran zadmak Ikele uprave se sastaji u tome da udenici shvate
znady] znanja koje sticu { njihovu povezanast, dis umeju dy postavijaju pitanjit i raze
refenja, da samostalno uivrduju zavisnost | uzajunnu uslovijenost razlicitih pojava,
da ulaze u njihovy sudtinu, jednom redju du naugans znanja buca u fenkeiii rzlidith
problema i Zivotnih potreba. Ovakav rad sa ulenicimg doprinede razvijanju njthove
maotivacije za dalinje sticanje zanni ucenja sopdle,_jer_2nanjy koja

primenjuju, koja su medusobno povezana, nisu zu udenike Vi TG AT

nerazumijive, sevilne, odvojens nd Zva, >




Stalno uspostavljanje veze izmedu opSteg i posebnog, njihovo mgdus..'olgno
menjanje mesta i uloga, &ini hastavu dinamiénom. a sticanje znanja Z.Ml.['!'ll‘]l‘\f.lm.
Udenje nije vile samo memorisanje, ved j& pOVEZAno si Lrugur_ljem i otkrivanjem i na
tuj nadin postaje Zivotvorno, Na tyj nadin, pringip povezanost tearije 1 prakse u radu

s ulenicima predstavlja i putruzyoia njihovih sposobnost, sivaralick
knoﬁdmmﬁ'n“'&_m%ﬁ Takav rad 7 U€enje 1ma ulcda 1 A [azvijanje
ineTEs SAme za Sicanje znanja o prirodi § drutvu, vec i za njihovo
menjanje. Velike moguénosti oke povezivanja teorije i prokse pastoje narolite"u
srednjem . obrazovanju. gde. je. koncepelja teorjskih-i prakiicnih '-_znmpa‘“dqﬁq;-idu
potpunijeg izrazajn,” Ruzli¢ita usmerenja. koja se renlizuju o o_kwru srednjog
obrazovanja, pryZaju znafajne mogucnosti u tom pogledu, U uslovima usmerenog
obrazovanjz moze se jasnije pokazari kako se nauka rudulu): l:ukp e rei,:ava!a razlidite
ljudske powebe. Istovremeno ulenici saznaju da su ruzvo) proizvadnih snaga, nova
dostignuéa u tehnici i -ekonomiji dolla kac rezulfat ruzvojd nuuka Uplrum u
razliditim usmerenjima mopu se pokazaii, Sire | potpunije sugtedari veze izmedu

jearije i prakse.
[ PRINCIP OCIGLEDNQST] _7

Pringip odiglednost je jedan od najéesce primenjivaaih didaktickih principa.
Niegov osnovni smiseo je da uleniciima oluksa dodir 51 stvirnojcu, upoznavanje
stvari, pojava, procesa i hjihove rizumevanje oanosiL, bile realnd i direking, brid
posredno, korijéeniem razlidiih mogUCNOS 1 3ji0vog predstavianjiLfy

' a iskustvs predstavijaju izvar saznavanja i jasmii predstava. Njihov veliki

znat'aj je u tome 10 omogudcava prelaz ki saznavinju opileg, u time | razvoj

. N

apsirakmoa _midljenja. odnosno  povEZanost izmedu  pojedinsnag i opiteg,
konkretnog | apstrakinag. U Tunogim slutajevima o€iglednost je ostonac za us?‘ei‘.rfn
prelazenje ovog puta. Ulgga ogiglednosti je_od posebnog znadaja UM}E!‘U&
%wmwvaj pFINGIp sc zasniva na onim psihalo§k:m_,
“smnmno-tecriskim i pedago3kim zakonima i odredbama keii se naluze u osnovi
<principa jedinsiva konkretnog i apstrakinog™. Ovaj primer stvamao smnjr:' stavija u
specifi¢an pedagosko-psihalodki, a ne iskljucive saznajno-teorijski polozaj.

7, A, Komenski (XVIL v.) je prvi izloZio zahtev za o¢igiednoSéu, oslanjajuci se
na znanje i uopdtena iskustva Skelske prukse, [stizuci da Yudi treba da_ .uéc
upoznpvanjem samill stvii, & n@j"Waﬂij%ﬁWM
gvojoj Velikoj didaktici postavie Jztawfo pravifo™ koje je zahtevale uktivnostsvih >
gulnihorgana: ... .8to je vidijivo — Suluvida,ito se tuje = ulu sluba, $to mirise — culy
mirisa, 310 ima ukusy - &uly thjsu.ZEin'ef_ggi_Eljhr\(rcmcﬁﬂlm'iE@j'n.'ilkofviie £ula u isti
mah mogu nedlo d. jznel vige njtlrodje " Komenski je pri
1o itha0 u vidu i ulogy apsirakeije I govora (refi) u nastavi. p je ukazivao na
povezanost izmedu stviri, pojma i inenovanjz verbatnog iskaza o njaj. Smatrac je
i su Bula osnovni i jeding izyor zngrfd i da se na osnovu njik milljenjem daluzi 4o
povih, apstrakinih znanjig : R _

Polazedi ad idejs Komenskog ¢ oéiglednosii, Pestaloci je smatrua da je ona
apsolutny osnova Svikog saznanjl.

vy

MoZe s& reéi da svako novo sticunje znonjs ima svoj poletak u culnim
saznanjima i iskustvima. Pa i u sludajevimm kuda se nova suznanju izvade i zakljuduju
nd osnova pastojedib (kao §to to mogu bith, na primer, sluajevi u matematicd, logici,
prirodnim naukama). koren! se nalaze u Eulnim iskustvima, imaju ulne asnovu, Ovu
osnovu znanjs svakako vaija saluvati ali i nostojati da se preovlada jednostrani
sexzuslizam i jednostrano racionilno vodenje nastave. Na radi se o tome da se kod
u&nika stvori samo slika i obezbedi opakanje nedesu, ved i dit se oni neposredne
ukiuge u prakiidnu delatnost.

U didaktici je dugo vremena vladalo uverenje da sgymisljanje uéentka mladih
razreds odlikuje Miglednoiéu] konkrewnoSéu, da je deci tdpg uzrasty dostupno samo
& g, 40 jeko midljenie. U Skoli je bila organizovana takva saznajna
delamost koja je podsticala 1 negovala empirijsko midljenje. Eksperimentalnom
nastavomn je, medutim, dokazano da empirijski karakier miSljenjz uéenika ne samo
mladih, veé i starijih razreda ne zavisi od werasty kuo takveg veé od specifiéne
saznajne delatnosti udenika u procesu nastave i ulenja koje organizuje $kola,

Qaiglednost pasebno dolazi do izraZaja kuda je povezina sa lidnom delatnodcu
uéenika. Naime, udenici ne treba samo da posmatraju, analiziraju, vopitaviju ved
istavremeno da budu § aklivai u razliditim podru&jima i na razligite nadine.

Otiglednost se moZe primenjivali § ostanjuti na predstave i slike koje uéenici
ved imaju u svom licnom iskusivy. U moralnom vaspitanju, ny primer, ofiglednost
znadi koriléenje primera plemenitog, radnog. disciplinovanog i pravitnog penaganja.
U takvim stuéajevima radi se o 1zv, ,akrivnoj oiglednosti”.

Kada se radi o primeni ovog principa, smutra se da trebo koristiti sve naine
koji mopu osipurati neposredan put usvajanjt znanju. Poljski pedugog Okonj
posebno izdvaja dva 1akva naina, smutrajudi ih aujvaznijim,

Jednn od njih se ogranifava pa neposredno upozngvanje stvari, na; prirodnu
oligledfiost, kojom se pokazuju réalni predmeti, pojave ili procesi sa kojima se
uanici upoznaju u razreds, fkoli ilf van nje. To je uZi ali i najmasovniji oblik
odiglednosti, ' ' o

U sluéajevima kada direktno upoznavanje nije ncophedne i nije moguce,

_ primenjuju se razlidite zamene koje treba da predstave odredene predmete ili pojave

u obliku koji je najbliZi stvarnosti. U ove svrhu se moe koristili slikovna, prostorna
ili simbolitka oZiglednost, razliciti modeli, zvuénu sredstyy, kio i govorna-verbalna
odiglednost. : '

Drugo, mnogo $ire prikvadeno shvitanje oiglednosti polazi od stava da su
znanja dublja i rajnije ako su sledena tokoin uticania na stvamosl i ai njeno menjanje
i nisu_oranicena samo i njenc upoznavanje. Ovaj o0lk ocigiednosti, koji se sasto]i

U POVEZIVIN U SpozRaje-se-Svarmus U UMOEUTAva utenicima da na akiivan nadin,
gire i potpunije upoznaju svojsiva predmers, du luk3e otkrivaju povezanost i
zavisnosti sa drugim predmelom, o delotvornije utiée | na rozvoj njihovog
miSljenja.

Poslednjih godina se princip ogiglednosti razmutra mnogo Sire i njemu se
protivstavlja nov princip - princip predmetnosti (Davidoy), Princip predmetnosti se
odnosi na ukazivanje takvih—speedi i koje je neaphodna udinit sa
predmedma da bi se nazaadio sodrn) bududeg pojma i ukazato na prvobilne sadraje
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u vidu medela koji mogu biti razlidite vrste, obliks i sudr2aju i sa rezlicitom
numeaom. -

Za ruzliku od principa odiglednosti, u kome se naglaSavy_prelaz. od
pojedinatnog ka opftem, princip predmetnosti ukazuje ni usmerenost Mog UCnost
otkrivanja opiteg sadrigjg nekog pojma koji Bi posiizio kue osnova za Kasnije
izvodenje njegovih pojedinatnih_pojaya. Ovde se, u stvari, naglolava prelaz od
epiieg.ka pojedinacnom. Nu ovaj nacin se korenito MEnjiju MogUcnDsIi u stvaranju
i izlaganju predmetnih sadrZuja,

Postoji niz pravila kojih se treba pridrZavad pri primeni ociglednih scedstava,
kako bi nastava bila uspedniju. Pomenugemo nujznnﬁujnij:m

_ 2) utenike treba usmeriti da St@@wm ? Angazovanjem
svih tula, Na ovaj nadin postoje velike mogucnost 03 so predmeti i pojave shvate

potpunije i detaljnije; -

b) nusioja da se obrai painj’&f@;éujnije cﬁaﬁa predmera
posredstvem kojth se mogu najpotpunije izloZili osnovne ideje;

c) predmete_reha pokzati ne sar® stm*ﬁﬁmmkm!ogu@os: i

kretanju, razv fimetti, | 5a vide strana’
_—d)--primenom OCIZIEAMN sredstava reba izazvali Mo vecu aktivaost |

sémosthl;g;tfu@n;
T—e)voditi catuna da odiglednosi nije W%w nastave TRE preterivati u

njenoj primen; u teZnji da joj se da kurakier nETE L atraktivaog ili
univerzalnog. Primena otiglednosti je usiovijens ciljern odaovarajuceg &asa |
ulogom koju ona ima y odredenom momenty nasiave. Stepen njenog korisdenja je
razli¢it na raznim nastavaim niveima, :
Utyrdeno je du neodmerena oliglednost, kuo i negpravilna ili neadekvatna
primena ofiglednosti, mogu imati suproran efekal. Cdvlucenje puinje sa bimih
oznaka predmeta na manje znafajne ali izrozitije po nekim svojim karakteristikama
ne samo da oteZava formiranje pajmova ved mofe dovesti § do poaresnil stavova,
vop¥tavanja i zakljudaku, Preterana primena ofiglednosii, narodito na mladem
uzrasiu, zadrzava misljenje ulenika na perceptiviom nivow i time usporava razvaoj
pojmova i apsiraktnog miltjenja, Tako, ni primer, koriftenje samo uobidajenih crieZa
u nastavi geomelrije ustovljava mehanicko ugenje nupamet. Prenag luavinje speljne
sirane  pojedinih oblika prikazanih shematski moZe omerti sugleduvanje i
utyrdivanje logiékih odnosa medu njima, @ na taj nadin i svesno usvanje zianja,

PRINCIPSVESN VNOSTI UCENIKA U NASTAVI

Svesna akiivnost se u didakiici tumadi ny razlidile nodine. Uporedivenjem
raziicitih aemadenja, nasih | stranih awtora, meguce je izloZiti apite, zajednicke i
karakteristicne oznake ovog principa, ono $to preoviaduje b tim shvatanjima,

Svi didakti¢ari priznnju noophodnost svesnog i akiivnog odnosa udenika prema

uenju i stvaralutki karukter njihovog rada na svim elupilng pastiviop protess,

naglaiavaju razumevanje sadréaja koji e ule i spose L njikovop samostalng

Primeffivanja U praksi, GRGZUjU na ulogu misponth._operiGil koje nlaze u_proces

svesnog USvajanja znanja (sposabnost analize, uporedivanie, yopilavanje, donclene
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zakljuéaka), koo | na svesno ufesce ulenika u kontroli pestignutih rezultatn,
ZnaCajno je 510 se posebna paZnja pridaje odnosu uleniky prema uéenjy, tako da se
ovaj princip ne ograni€ava samo na podrudje inteleka ved i na druge dimenzije koie
sadréi proces udenja (razvijunje motivacije, pozitivai stavovi prema ulenjy, namera
i potreba da se nedlo naudi § L),

Princip svesne aktivnosi ugluvnom izrafuva psiholofky stranu nastove.
Njegova suitina i osnovni zadaci jesu u teme da se sagledn kako udenici usvajaju
znanja, kakav je njihov odnos prema nastavi i kakav i koliki je stepen njilove viastite

aktivoost u procesu uéenja nastavnog gradiva i u njegovo] primeni. Osnoyai akcenat

Jjeusmeren po shvatanje i osmidljavanje gradiva koje se udi,

za utenje i ako ovlada umenjima neophodnim za postizanje odredencg cilja. Duglin
re¢ima, ako je gsposoblien da upravlja svoii i

Princip svesne aklivnost proizlazi iz sudtine nastavoog procesa kae jedinsiva
poucavanis i uéenja, TeZifte je na svesnoj delanosti uenika i rukovedenja njoime.
Zbog togh uspedna primeny | reulizacijo ovoz principi zuvise od mestu i ulnge
nostaviika L vaspitno-obrazovnom, radu. lukg o gvom_ i
T it

yroblgi EGSQQ}:V%
P@Eﬁ“”ﬁ.‘."

Bzy, SMAlramo dua su skededa i osnovna; (1

U wadicionalnoj Skolinastavnik je centein lidnost v progesu rgstave i sregdidte.

svih.aktiviiosti. Od njegd poluze své akcije i inicijuive, on odluguje $tu je pravitng j
e ——, s T [T H 'L
poirehno, adta nije. Od uéenika sezahteva du .pazi” i du bude ,miran’ na &ase, a kod

cude da. u&i i savladuje predeno gradivo i zaduie 1ekcije. Ovakav odnos we

obezbeduje T ne razvija samosialiost blenikd, gusi imcijative, kodi njihovu akuvnost

pi~fe samo 30 NEpoveLIno TEE nd uenje veC TNOLE dovesli 1 do Njegoveg
poremecaja. U takvim okolnosiima ne moZe biti govora o svesnom i akiiviom
avladavanju znanjima.

U progeesivisti¢kim zaluevima insistirz se nu tome dit se akijvoest naslavnika,
Sto je moguce vileeogranifi_na dasove nasluye da bi se na nj nadin omgguéiba

Inicijativa i dala prednost_uéenicima-da samostalno -rude, odaBiFajy | reSavain
izl adatke, prave projekie, bave se razhiditim vrslama realizacij@ v§l. Na wj

naih ulenicima $€ Smogutava maogo veda sloboda, inicijativa i sumostalnos pri
izboru pojedinih HifEm) 4z Ji ooriwiE. ~Veqduhim, zhog smanjene
uSTeravajuce funkCije ReGF dolacr od nasiavmika, znano je 6wezino  davide
sistematizovanih znanja. D B SeTvidela Agdovoljnost Svakvog stava u Sticanii
INAAjE, eba redl Oirznanjy inaju odredenu logidku osnovu, celinu rozfidith
aspekata, usmerenosl. Sto u nastavi do veceg izraZaju dolozi earija, time se vise
podstite sistem rozmiSljanja olentka i razliditt mentalni procesi. Upmvijanjem
misaonih procesa ulenika povedavs se stepen svesnog usvajanji nastavnog grodiva,
U progresivisiidkim shvatanjitna ovakay zahlev je zna&ajno umanjen, 1o za sobom
povlati i edredene postedice ¢ pogledu podsticanja misaonih procesa utenika,
Priznajuci neophodnest aktivnog i svesnog ufedén udenika u procese nastave i
ugenja, savremena didakiika istovremeno naglafavi i odgovarajice uymearavanje tib
aktivnosti,.ojihove primenu za ostvarivanje giljeva i zudataka obrazovaniy koji §u
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sadrZani v nastovrim programima. Ovakiy priluz ima v vidu dva osnovag elementa:
indivigualne i drultvene potrebe svukog ulenika i usmeravunje njihovih akiivoost,
D bi se postigli odredeni rezultati, nije dovoljng imati u vidu sumo 1a dvan znadujna
aspekta. I pored usmeravajuce uloge koju ima, nastavaik mora voditi méuna o tome
da saznajne delatnosti uéenika budu samostalne i da im omoguct uslove u kojima ce
se one iskazivati, Samostalnost udenika ne 0dnosi se sumo na inielekwalni domen, tj,
na imelekiuaing procese, ve¢ i na druge oblike sumostalnog radu | stvaralnftea,

_Realnost znanja nije samo u formii verbalaih apstrukeija, ve¢ i nacing delatnosti
svesnop subjekia. :

Saviemena didaktika razmatra proces nastave sa stanoviSta aktivmost
nastavnika, poidavanje, i s stanovista aktivaosti uéenika, wcenja. lako obe strane
imaju svoje-peTeBTBET, one tine jedinstvo, i nema jedne bez dm ze. Razlikovanje
‘pomenulin strana nastavnog procesa ina veliki | leorijski i praktitan znaénj. ARD S8
nastavai proces. izjednadi sa poudavanjem (nustavom), postoji opusnosi da se

nastaviik 1SEjUZivo USmer] na SOpSIvend axeiviost | du prenebrégie di-poncavar;e
postoji zbog iizenia. Woga nasravnika je da podstite | usmerava proces UCEEs Zbug
toga on vodi raéuna’o tome Sla udenici trebu da &ine du bt usvoyili edredeno gradiva,
On nastoi da pradivo o viSe- priblizi uéenicima kake bi njihovo u¢enjg bilo
usmereno ka cilju i adekvang gradivu, zapravo ulenje koje je neophodne zi
odredeni proces usvajanja. Nastavaik ne moZe da zumeni uenika u udenju {15 je
uvek individualni akt. aii ' moZe dd_mu pomogane i olak3n proces usvajanji i da ga
veib k o | racionaing udh

~“%oma je vazno da ulenici imaju prilike du formulifu probleme koji
adgovarajt njihovim moguénostima i da ih samoswlno relavaju. Zuhvaljujuéi
takvim nastojanjima, ulenici se ude da saviaduju teikode i da slidu bogma, trajad i
oblici

operativna  zoanji  Savremeni nastuve,
- diterencirani | problentskr; MEFOEredne Covade dC reali20Vanjd principy Sveste =
. aktivigst 7310, $to se postedstVONT 0vin Oblikd ostvanuju giume,hﬂ.'cu;;u%e%
wlEr anof avi, u kojoj se poluzi od resluh megudnsti ufenika,

oston tendencija du se sredniji i slabifi_ugenici podiZu na vidi_nivo i polpunije
" usvaipiv zhanid Problerpska nestava, zgsn'ovnqa ny_oktivnom procesu sticanja,
znanja, obezbedy] ajan ovnih ideia nauke suiink ProOCeSL 1 pojava,
razaih zakena i zakonitosti. U ovakvim i slicnim sluéajevima, svesno sticanje znanjd
se ogtvanuje tako $to udenict samostalng re3avaju teorijske i praktiéne probleme i
oslanjajudi se na posmatranje, dolaze do odredenih sudovili uppitavanja koje zatim
proveraviju g praktidng] deli T0ces kuji lede od posthiiranja i traganja do
uopiavanja, zdhteva maksimaino uéedce svesti | akivaost udenika, ~
. Vec je regeno da saviemena-didaktibavodi-ragani kako o uéenigima, njihovi
‘mogudnostima i potrebami, fiko1-o-0dredenoj-usmeravijuéo-Runkeji-nastuvnika.
D1 bi se obezbedili uslovi ¢ kojima je bilo redi, d UCEmicT MSET Ta OSTvarcsve
svoje polencijaie u samostadnom i stvaralatkom radu, ulogs nustaviika nije mala, U 4
lakvim zahievima nastavnik kod u@enika treba da podstice sledece misadhe
aktivnosti | procese: o
-~ rad¢lanjavanje | uopStavanje bitnik karukieristika pojmovis L7
- - wporedivanje pojava i procesy prema siepeny njihove op§losii,
prema razlikama medu njima; L
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posebno . iNGivICIITZGVaNE, e

e s ..

— podsticanje I uporedivanje pofava i procesa u toku samostalnog saxnavanjays”

- poucavanje o uopStavanju pojava u jedinstvenu celinu;  L—~"" '

— podsticanje na primenu dedukeije i indukeije, zavisno od konksetnih sadrZaja
izadataka.

Razvijunje aklivnog odnosa w.saznavanju i samastalnosti u sticanju znanja, po
svojoj prirodi, zahteva i jzvésnn kontralu postignulih reznlia nastave i ufenja.
Takav kompleksun rad namede kontwolu u dva pravea: kontrolu vlastitih rezultata
koje vrde sami udenici (samokontrola) i kontroly koju vrde nastavnici. Kontrola koju
vrie udenici treba da bude provera da li su zadici koje su suni postavili uspedno
reglizovani. Ona treba da bude rezuliat intsresovanga i zapazanja kake u radu, tako §

u misaenim operacijama koje u sebi sadrZe analizy, sintezu, induktivio i dedukiivno
rezonavanje. Ukratko, udenici Zele da saznaju ne same do Cega su dodli vedi koliko

je tagna ono 1o su zakljudili T do"Zega su stigli. Konteoly nastavaika ide u nelto
drugadijem praven. Qna je usmerena ku proceni rezuitata koje su postigli uéeaici ili

na vlastitu samoqcen}:. Na taj nagin, kenirelom se ne samo proveravajg postignuti
rEETNAN, ved sé ulice i na sistematsko i potpunije razvijunje véeniékih umnih
akivnosti, primeni razli¢itih misaonih pracesa prilegodenin odrederim zadiuima i
postizanju postavljenog cilju. Na taj nuéin kontrola posinje nova polazna tacka za
) Altivan odnos premaznanjima ima paroman zaadaj zals
je { vaZan put za'spredavanje | prevazilaenic formnlizng,

odvajanjs. forme—znonjr. od=Rjeggvoy  sadrZaj, ] '
rafiimevanga, verbalng. iskazivanje bez Objinjavanja, TEMARUCNDSL G € Tauterm—
zndnje prmEnLy santostalnorm rady, u praksi. Formaini karikier zodnja Ogleda se va
razliéhe nodine. Udenici, na primer, opisuju nekt objekt, a u stvari_ga ne poznaju,
usvnjy}lﬂhgmijskg@%& ali nisu u stanju da ih primene na rafiedndstavane
sludijeve, da shvate njiRovi Zdvisnost | povezanosy; ude malematicke formuie
gramaticka pravila wi ih ne znaju primenjivari; ne uvitaju povezanast kiime nekog
direg tegiona sa florom j faunom i sl Znagl, nemi pm_r_ezam_sii_%gr_ngdu_fgum
sadraja onoga $to s¢ usvajd. teorijski znanjy su odvojena od prakse, ne mndgi se
navesti TaBjasniti primeri iz svakodnevnog Zivols Trady itd;

"Jedan od csnovnih uslova da se prevazide formulizam w'znanju sastoji se u Sto
potpunijem oslvarivanju povezin Mmﬂmgse;ospmwmm:;
kociSIE Ste "Tﬂfﬁfzﬁl?’lm..Mﬁﬂ@mqﬁﬁsnm;ix,mdg,;gmdqc,_;;};livnosti i
samostalnosty, R A

PRINCIP TRAINOSTI USVAJANIA ZNANIA, VESTINAT NAVIKA

Princip trajnosti se odnosi na &vrsto i_Umjno, usvijinje. znanja u procesu

N T A L]

nastave, tako du ony postuny stolng duhovii svajing udenika, ca pa_mogu obnoviti
P - ey T rri T T YT 4 e = T -

Kada 10 potrebno i du g prim ‘n:lﬁtiwmlg;.zwolno-grui'uémm

_situacijam
— S usvojena znanja Su osnova duZeg obrazovinji i siumoobrazovanja, ali

ona istovremeno daprinose i razvijanju suznajnih (misaonih) spesebnosti utenika. ..
Utenje je | premisa i rezultil razvoja, posio usvajanje sistema znanjn dovodi do
———— e e . - ————‘——.n.n__._______-—'—"""'-_

)



odredenih psihidkih aktivnost i intenzivnog ruzvaja, a odredeni nivoi-ovog razvaja
osposebljavaju ucenike za dalje usvajanje sve vecih i sloZenijih znanju. Na 12} nadin
estvaruju se logitke strukiure miiljenja ka0 niza premisa za usvajinge znanja na
viSem nivou. Prem: 1ome, sticanje znanja j razvej mistieni predstavlioju dijalekticki

proces u kome uzroke i efekat deliiji jedan ria ¢l
U savremena; fiastayl dolazi sve vide do i

n1gos. i medusebno menjaju mesta.

zrazaja fogicko paméenje ~pamcenje

osm_i!]jeﬂ"d‘."&‘sme‘reﬁ'oj_i?_gﬁﬁi_ﬂh_o_s_iﬁﬁs'mnim.m_cgsi,mu._Umeslo ogromnog broja
Cinjenica Koje ulenici tetko usvajsju, i umesto pasivnog usvajanja i ,.maga-
cieniranja” znanja, neophodno Je dati najvaznije sadcinje, sutinske ¢injenice |
podatke u takvoj meri i 1akvim metodama da Evrsto § trajno budu usvojeni,

Uspeina primena ovog principa u praksi preipostaviju posebne analize, 1 na

osnovu njik i izmene sadriaja obrazovanja sa stanovif sagledavunja onoga ¥to je u
njima bazitao, sustinsko, 3to treba obavezno i za dugo usvajiti. Posebno je vaino
usvajanje takvih sadriaja koji su usloy za Sticanje { uspeSno savindivanje narednih

delova isteg iti srodnih nastavik predmet,
U programima opiteg obrazovanja ireb

Znanja, umesio usyajania i zapaméivanja mas
istorijskih dewlja, ogromrie kolidine formula,

4 da bude vife naglaZena upotreba
e tinjenica, datumn i godina, obilja
duZina reka i broja stanovnitva u

pofedinim  zemljama i si, Utenje danns morn sadefavati vile od ohitnog

memorisanja. Qng mora obuhvatiti razumevanye, ulvedivanje logickih veza medy

elementima

ey —

fOSMVOg . Malerjala, —identiitkovipje  infSrmacija, njihovo

transforimisanje u_peneralizacije, principe i zakone, UNerici moraju znati kako da_

upelrebe, dix primene_ono $1o su naucili | kako 10 Mogu saopStit

avremenom

cbrazovanju manje se insistira na specifiénim Koli€inamy znunja (inko su i ona

@ univerzaino pr

neoplivdnal, a vise.na
(--gge--instru_-;:_qq:_r}m-a—z u dulinfe sticanje-znan]

§ti, kvali

procesa otovy od osmidlie

prenodenju poznatih aktivngsi

a--Fasudivanje onjimu.{_ |
TANOSL Znanja zavisi od grognizovania | USMERIVARD
RLL ytelikasnos|i Ji
se pokazuje ne samo u sposobnosti primene na odredene sludajeve i siluacije, vec i u

imenijivih intelekiuglnih sposobnost

H - - 1
112voy nastavnog .

anid. Trajnost

ugijed Osnovni zahtay za traino

usvajanje zmanfa je da se kod udenika oforme_jaspe predstave, svesno usvo)é

odgovarajuci-pepmevi, prav

lome posebno treba da dodido 1zraZaf

Kada se govori o principu trajnosti, neopliodno je pomenuti i‘neke &injenice

koje se odnose na pamesaje_i_aahoruvijanie:-Ma koliko insistirati na principu

trajnosti, moramo imatt y vidu sledede cinjeni

gradivo, oni_sadeZajik oji-predsiavl]a]

ce. Mujbolje j nyjduze se pamui.ono.. _

u_suitinu, ono $10 je osnevito, bitng i glavao._.

Zatim, pozoMo je da zaboravijanje nastupu odmah posle izlagunja, pa_zato

-

ponayljanie treba U POEEIRT T bude-intenziv

AijT #EEe u kasnijem periodu, Kao.

ilustraciju oviki &n EniCa navesceme-poznat Gillorgov eks penimendt (3. F Guilford,
1939):"K2Tﬁ'§1’o_§e'{z grafikona vidi, (str. 207), malerijal iz kojeg je uena susting, s
togigkim uvidanjem, nije pretrpeo nikakve promene u pamcenju ni poste mesec dana.
Odnosno i posie mesec dang tako nauden malesijul ¢fiknsno se opiran zaboravijinju,
U paméenju drugih vrstn materijala i sadriaju jasno se pokazuju odredene zakonitosti
pamdenja: zuborayi janje je u potetku bilo veliko i kriva pokuzuje nagli pu. Poste-

toga dofazi do sporijeg zaboravljanja, Na osnoy
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v ovep i sliénih rezultatu, namecuy se

odredeni zabtevi u vezi g realizacijom p}i@?ujnosﬁ. Pre svega nastavy reba
Qrganzovati ko da udenici naumein gno Sto. uge. Ponavljanje prethodno obradencg
a0 rdid

gradiv.a moZe se zapoleli tek Knda se Lty 4'su uéenici 10 grudivo shvatili. Zag
trebd insistirali na onome o fe u nastavnim sadrzajima éﬁ'{g-j_glo Jje napvaing )
Upoznavanje udenika s no L

vim sadriajima treba ofanizoan tako da véenichr tom
procesu mogu o, aktivnije uCesivovati, a broj | udestalost veZbanjn prilagodiy
individualnim moguénostimy tempu ugenikn, Da bj se smanjito ili cdioZilo
zaboravljanje, neophodng je oreanizoyt © i¥n0. ji0je neposredne posle
izlaganja geadiva, kada Je_pricogni proces zaboravijunja naivd®. Pored ovogn ireba
imati na umt i neke opite uslove koji se ne odnose na proces zaboravijanja:

neophodno je organizoval intenzivao_ponavljanje neposredno_posle izlaganja @ .

gradiva, kada je prirodni proces zaboravljanfa najvedy. Pored ovopd, trebd imdii u
wdummm zaboravljunja uli su znatajni za
Samo zapamcivanje. Uenike bi rebalo zainteresovafi 2a ono o ude kake bi se kod-
njih, _rgvi'ln'“ﬁéit G-znadyju BNoga-§o e jEr 10 ‘doprinost Hidljem i “Irajnijem

pamcenju, Boljem Vtrajnijemn pamcenjy doprinosi i redovno proveravanie § koutrola
naucenog. Sistematska kontrola rezultata nastave pOVEZINA 57 obraz 0Zenom
Et}u:',e.:nom'%e:ni(‘&kog rada povoljno utide na trajnost Znanjil koje udenici stigy bito u
skoli il y vanikolskom radu i ucenjo. Takodte valja imati na umy da duZe § abirminije
gradivo, kada se jednom saviada, trajnije je i sporije se zaboravlju nego kracekako
zbog vedep broju ponavijanju koje je neaphodno za obimnije gradivo, tako | Zbog
toga 3to je obimnije pradivo po svome kirakieru organizovanije i povezaiije, sa
vedirp b_rojem unutradnjth veza j odnosa, 3to sve doprinasi efikasnijem | duzem
pamdenju, -

100 oy N j_’

90 b v, ' gradive s4 uvidanjem
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% el
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procznal zpaméenog

0r besmisicni sfogovi ) .

° 5 10 15 20 2 £
Kriva sadriavanja {retencife) raziidiih pova materijoly

Zaefikasnot dvrsto usvajanje znanja vetiki zZmacaj Ima upoznavanie ulentka s
ekonomijom i tehnikom uenja, demu se inade ne poklunja nuzna paznja. Zhog ga
ucerici najtedce ude na osnovu so psivenog empirijskog iskustva, sa svim stabostimg
Fnedostacima koje takvo ugenje sobom hosi, ' o

=

I



.

wmm? ST xR ——

mcmmmvaAumCUB NASTAVNOG RADA Y,
' i

Uzenici se razlikuiy tektualnim mogsuénostima, brzing-

uw'ﬁjﬂ\mﬁma | stavovima, prema dostignudima, nadinu kojim
odgovaraju na razlidita iskustva u pogledu ufenja i pastavnih strategii U jednom
raJfBU SEOTO J€ iemoguce da posicie dva utenika koji iste sadrzaje ucs a isti nagin,
istom brzinom i efikasnodéu, Jedni najlakie ude putem Eitanja, dnt ai putem sludania,

wedi putem delovanja, rada, aktivosti, Nek uspe¥nije ule pod pritiskorm, drugi vole

slobodniji tempo i nadin rada; jedni uze zata St su ih podsiakli oni kofi su ispred njih,

drugi 2at0 ¥o zele da pomogna onima keji zaostaju id. Svako ima razlidin stil udenja

- i kao pojedinac i kac licnost.

U tradicionalnoj organizaciji mastave nastaviik je prinuden da obezbedi

jednak, dsti prilaz.svim ufenicima, orijentijuci s¢ na nekog zamidljenog ,stednjep”

uienikay Majvece stete ad ovakvog nadina rada imaju jaki” i

. Ti%zoier, zato Sto ne koriste sve svoje megucnosti, zad FEAVAJU SE U SVOIT razvoju, gube

interesovanjs, navikavaji se na lenost, gesto tapkiju v mest” pa dak mogy i da
stagnirajis, zato 3to se od njih ne zahteva vedi intelekiualni napor. ,,Slabi” udenici,

" zato §to nisu umogudnesti da idu uporedo s vrinjacima t razredu, Ceste ne uspevaju,

- opaddilia, pameenja, mate i migljenja. |

‘Ruzlike, medu uéenicima odnose S¢ na_opiie sposebnosti,. brzin nopredovania,._.

- uéedlicin
" zapravo znadl da trebd podsticarl akiivnos pojedinaca na puly njihovog razvojd.
10 5L 1 FIEYOIU §Yakof pojedinca. . . .

_____ . Valja imati na umu da 1 591 ,siabi™ udenici nisy
podjediinko slabi pa im se ne moZze priéi na isti nadin. Pogreino je ako-se veruje da
slabi ugenici predstavljuju jedinstvenu kategoriju, §to sesto dovedi do slabog uspeha
u radu s njima. Slabi uéenici se znamo rozlikuju u svome mzvoju, @ posebno u
verbalno-logickim komponentama milljenja. [ kategorija Jsrednjin udenika je
veoma Jwolika, sa ‘razlicitim intergsovanjima, sklonostimi, $posobnostima

Kada._je_ tako.. Jirako~razlikovanje sposobnosti  udenju - | dostigouéa
kombinovano s tazlikamna b Stluucenjit. 4 interesavanjima i motivima, ogjgledno je
da istd TASAVE U razredu ne moZe uspéSno da zadovolji potre be suhuentlil, Qdavno
je Wadicionalna nastava kritikovana i osporaviing Zato Sto. glavnu-paznju obraca
wprosefnom” ugeniku, ufenicima u opitem smislu”, a ne pojedincima koji uée. 1z
toga su. proizadli Zaltevi za individualizacijom nastave, za prilagodavanje nastave
individualnosiiia ucenika, Rjihovim potrebama i mogucnostimi.

" Princip individuatizacije se odnosi na priligodavanje didaktigke aktivnosti

‘svakom' ufeniku vodedi raduna ¢ njegovim .individualnim osobepastima, fndivi--

dua 1.;.zuval-imsmvu‘zn‘uéi_‘grijentisuti_s:__nu_realnc tipove uenika, uzeti w obzir razlike |

" medu-nfima; uskiaditi | varirgt metode i postupke pedugoskog delovanja prema tish

cazlikdmia. pomodi ucenicima da napreduju prema viastitom.1em u 1 mogudnostima,
m B .

- inigresovpnja, molivaciju, stavove, ali tako g i na posebne specijalae $pasobnosti.
*Individualizacija-—nastave - rTasodavanedidgktickih - aklivoost -

Inq% jom s& nastoje ostvariti wo D1
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_ali se pri tom vodi rafuna o nji_}_l_ovi;_n__indiv’icl'untnihi-e?ob'cnpsnimt'_t..; fo.

Glavni cilj individualizacije je nauit uﬁ{:_qi_ka,yg‘a_cnju!_}o’:{nirad kod njih
PQ?E}?.Y.E“_!‘E@-‘-“’U“ za olenje i oslobodit_potencijalne-sposobnosti--svakog
pojedinog uéenika. Pod poteneijalnim sposobnostira se misli na sloZenu sposobnost
pojedinca koja s¢ manifestuje u svakoj pozitivioj. reakciji zd ojut j& on sposoban,
Ona ge pojavijuje iz same litnosti, a vaspimi, obrazovai i .dm yi_procesi je mozy

e

xazviti {Ji menjayOna se manifestuje v digamicnoj razmeniulicajazz
i njeg8Vve sredime. 1 CLPEND B

Postoje razlike izmedu/individusldo -
na njih uvek be ukozuje. Individuaini rad wlenika moZé imati -raztidlte. oblike i
sadrzaje ali je svima zajedni®o to da svaki utenik.sam udestyuje u redavanit
zadaraka, licno_obavlia velbe, individualno-u®i: i $to svi skupsd rade isi posaoc,
re=pojedinoT ucenuiku. 10
tvidualizovana, kako s€ 10

e T o lciomalao i L Stk
. .Ma razliku izmedu individualne i -individualizovane-nastave-jasng ukazuj
o
e o T e e
"7 Mi pravimo razliku — kaZ& Dotran — izmedu individualnog ili li¢nog rada i
individualizovanog rada. Individualai rad se uvek primenjivao u ¥koli. Pésle ™
kolektivnog predavanja svako dete bi uveibavalo predeno gradivo za svoj radun, Sak
i uz zabrany i pod pretsjom kizne ako wazi pomod ili pomogne dmigima. Ovde j&
stvar nmetnuti rad: svi reba daobavljaju ixti posao, ma na kejem nivou bi
inteligencija, njihov siepen . razumevanja, razvoj __sposobnost; . empd “rada™
..Individualizovani rad, nastavlja dalje Dolran, ne sastoji se u tome da svi
individualne rade isti posno, vec da se2a svakop-bira poseban rad koji mu odpovara.
Tedine individualizovana nastava moze da vodi raduna o razlikama u inteligenciji
dece u jednom istom razredy, o njegovim afeklivnim varijacijama, o premorénosti i - -
;;m}n liénim éiniocima koji wtitu na njegOV_t_l___Zl_fg,ktimDsLi_.na.njcgﬂ_v_("),- ponatanje u.
oll”. w7 i ' T
U nafim doultvenim i Skolskim uslovima individuslizacija se preteZno
ostvacuje_putem diferencitane nastave, koja postgj Tie inedy WCEUGMAPE_
WZimi 3amos T et Roo neku.vrstu-didaktitkog-izazoy,
efikasnije postigli odredeni ciljevi 1 zadaci nostgye i vaspitanja. To_je, zapravo,
orgafizovano udenje | phimena adgovarajuéih metoda, koji omogucavaju postizanje
slededa dva cilia koji medu sobom e protiv __ anje odredenog fonda Znanja
7 babvi janje. Tijihovill sklonosti,

T
oL - Ostynrival

adnosno _r_:_jegqj-_f_i_h_.pg_s_qtga_i_];__poireha. dok se socijilnim_udenjem, o gavar_:uhctm
RSaAja, ueenic dovode__do__st_vamnja”mvmjﬁ'h__m_ i obltka T staacija
"Silo se nastava viSe orijentife na potrebe i sposobnosti pojedinih

SERTRE Sllerencijacija se vile priblizaya indlvidualizaciji. Ne mo2e’se govoriti-o
pravilnoj diferencijaciji ako se oni ne prilagodava i zahtevima individualizacije. U
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ovom sludaju, da bi-povedula efikasnoi nastave, polrebno je koristili polencijale koji - GLAVA [X .

posioje u zajednitkom radu i udenju svih udeniky jednoy odeljenja —— . .
Una§o; praksi je veama razvijend umulradnja d:ﬁ,rencuncyn razlicitih ablika i EN: t[ .

yrsta_nadtave koje postoje pored redovoe nastave | rada, Ridi 5€ © dapumko;, : %‘PLXI“. @ {\Q,Qo«l?;

dadama. ‘borm,;, Jukultativnoj nastavi, slobodnim akiivnostima ucenika i dr. :

leerenclram Lindividualizovani. prilazutenicima, s obzirom naruzlitite moguénosi . :2) PEfdost DR Luejkh_% o
i powebe. kao i optimilno uzimanje u obzir njihovih spemﬁémh osohenosu, e )M R NSV 3

bleria. ™ - ] 2 %%k{b
omogucavaju brie i lukse : ufenje | saviadivanje postavljenih prot ) | X8 -
tadividualizacija ne isktjuluje vec podrazumeyvs primenu najrazlicinjih oblika, o SR o {g él\-\@\“{ G0, us| _. - -
postupaka i metoda nastave.' Govoredi ¢ ovom aspekw froblema :nd:v:du:rt:zacue -t ) Wq cue: C-D QAL UQ&QQ B ey @Qn%iu
Dotran kaZe sledece: o N AST, AVNE M DE. | : "
" ,Organizacijy individuainog rada u rozredu i hjegova veza s kolektiviiom L ETO

nastavom {li $a radom o ekipama, predstavijaju hurmonicno Jedinstvo tehaike Nl POJAM IASPEKTI NASTAVN]]: ME'IUDA :
Skolskog rada zasnovane na jednoj Koncepciji. unclektualnon vaspmm_;a kop _[t.

mMnogo vifa od nastave, Koj se dnje pod obiCaim yslovima', — Memda znaci q’”'}m‘ﬁ“ s sasin -'31"3“"3“' =snu:.[|cn £ pi‘"“‘k' '

2 LISEini ol ; Sz ane s:vtemntslu

rmém“ rouéamja,qm enic; m(m:_l le‘-gr Mgt
'r“fu“:'uiﬁév.l -- ey Zetiri vrste  pperacijo 1( /Faginni
Jugiv. aCme kakoose gledn na_bodatEe=Fm s
pnl enJa zadn u

odr, e
njy postaljediog Cilja 'vsauavanﬁ:

B _Kako svaka podrucje ob_;z:kuvne e —
U--UNUIFASAfU-IBEIRG=10 e i prilazi razligitim po;ava.ma

stvarnosti mor:uu razhkovau Metode zavise od specifidnost _odgovarajuéih pojava

ili procesa, Sto je znpravo_,,shvaun;e_pr e odﬂowruJumh predmclu Metodg uvek
ima za G3ROVU neki odreden predmet ili sadring.pa se moZe.red; dnw —
-metode, § -_a - nadin mu4e‘se“gevoml 0 memdam.mnuénun STZNAH, ume tmégm ) :

rnetodnma istraZivanja_ pSIhI L: -

' r:s unu. | odredivanju metoda uopite, upotrebl_]en jefzraz .,nnénn/‘sw mofe -
navesti ma s'hvnlzmje da metngla i nadin. znale isto, Medutim, izmedu-ijih postoje

izvesne viatike | to U fom smisiu $io svika meioda ukazuje ma pdrcdene nacing
delovan;a. a svaki nafin delovanja se ne moze uvek smatrati metddom, %oga.
uteni

«RaCiRy se moZe shvatili Azkno oblik i ki Sredstyo: Ako upjmo ma umg pastavai

procesmefoda ; ¢ oblik T “kome se_abrazovni sides vest k
ji SAko se ima, Aidu cjli, onds orlnov-lr*guéa memda sluzi kao

. - . u
I sr&dimo_md.xnnag_\ﬂl_ga sa ufenicima du Bl se postay jeni_cilj osy

etody g rnzlli.mc od ndcina i ime 3to Gnap razumevi 1 abu vam__ F

..... -

i Y€ prifienc u nizv stiénih sluéyie
akoJl predw 14 deloya

108 UENDSI n_;en_e ponov _pnmene ili -
o sws:shodnosu Premy tome, pojam 2 sadrZi :

sk Upojmu metode sadrii se lagitke misljénfe I plansk,
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(,.metoditki postupak™), za razliku ogw i FESEmankoy Posup] :
Didakticari . niss_jedinstveni u Sdredivanju i wmacenju _'z_n.qf.‘_g_rgg i sadrzaja
naswavmib metoda, pa o [ome postoje razli€ita shvatanja, tumicenja i odredbe. Postoje
principijelni razlozi da s pri odredivanju pojma .nastavne metode” ne uzimaju u
ing, suStinske:

karakteristike metoda koje su neophodne zanjiioyu. primenu;————
== K . e ' R T - Las
Nastavne melode podrarumevaju Svrsishodan i-sistemaiski primesiy
procesu Hasiave(xo !

Dajudi ovu definiciju s it: )
biti dokazane na osnovu njihovog ednosa prema ycenjt, Sto predstavija poseban
zahtey pn mjihovor To znati danastavag metode moraju bitl takve da

"ne zavise od jednog nastavn njegovog talema, ve¢ da svi '__t_igﬁfo‘:pripremtje.ni
ndstavaici mogy uspesno.da ik primenjuju i da njima postignu odgovarajuce rezultate -
u uéenju svojih uéenikp, Prema tome, nastavne metode predstavijju pEvratni miodel
pastavnikovog ponafanja koji se moze primeniti na razliCite nastayne sadrzaje iod
strang razliditih nastavoika,

" “Pornate j¢ &i'su saznajni proces i aktivnost ufenika veoma sloZeni, a sa
stanovidta dijalektike protivredni. Delatnost nastavnika usmerend na saopilavanje
nastaynih sadrZaja sama po sebi ne adreduje i njihovo usvajanje od .51rnne.u{‘.em_ka.
Zbog taga s¢ u nastavnim metodama uvek imaju u vidue uzgjamne c.ielamosu uf;enllsa
i nastavnika u procesu nastave: nadini ruda nastaviika usmerent na saopitavanje
mastavnih sadrZaja L nadini snznajne akiivaosti i njihovo usvajanje od strane uéenika.

Prema torme, jedan od bitnih problema rada nastavnika je da edabere 1 pritmeni

‘adekvatne postupke kofi é¢ podsticati odredene procese siznavanjd i udenja. ‘IEz
povezanosti nastavnih metoda i nastavnog procesi sled {_iu nastuvne melo.dc nije
celishodno posmatrati polazedi samo od oblika predavanja jer se u tom sluéaju nede
dodi do sultine problema. .

' Nastavne metode odredujul kako eba da tee nastavai

kojl Usmeravaje didakticky aktivaost ugenika i
.--uéenike pouZavad na jedan il na drugi nagin,

Gilvanivand planiranth €1

Rovartju zhog &

ada s¢

koji su Znadajni za njihove Konsuluisanie e je'd sledecim
eﬁﬁmﬁﬁ_ﬁﬁmmm Eljevima 1 zadacimy vaspitanja i
obrazovania, gddnosy izmedy metoda naudnog. saznoRja 1 hastavnih “metgda,
sibolodkim - bsobenostima _utenika { zn’koni:osti_!n:l ' ué_gr_lig, ﬁé:i_gg__

% ‘sadrlajn & e

se menjali Zijedno S1 promenama ] ¥ ¥ Nuime, tokom
ve KBVT. U razl fatim vremenima i u odredenim kulturama, primenjivane su.cdredene

——
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sistematski poswpak, pa se u lom smisiu govori & planom utvrdenom postupku

; poistovenn s nauénoistraZivad

nastavne metode i postupci. Bududi da s¢ ovde ng radio istorijskom prikazu nastanka

i razvoja nastavnih meloda, ilustracije radi pomenudemo same neke od njik.

Pre pojavedkelekao druftvene institucije, dominirale su metode zosnavanena
'ﬂm ojavem organizovane Skole pojavijuju se

u preoviadavale u razli¢itin vidovima, pogoetovu

it srednjem veku, Red, najpre izgovarana, potora pisana i na kraju Stampana, postaia

je -glavni nosilac informacija, a ulenje iz knjiga jedan od najvaZnijih puieva
obrazovanja. Daljim razvojem drultva, pojavom i razvojem madinske protzvodnje i
sve veinrporastom proizvednih snaga, napredni pedagozi 17-19, veks postavliali
su pitanjs o odiglednosti, izlstim ténjm. codovimy i veZbanjima pa Sak i
izvesniom istrazivadkom ridu uéenika ‘Pojavljuju se nove meiods. ;
ndSEAve, radionlcko-laboratoriske L ang A

napre teofifa o ,uten
metodamaorganizovanja

ef\Na prelazu iz 19. 120 vek, pod uticajem

vayljeni su izraZeniji zahtevi za
¢ il zahievt, 22

Nezavisno od uloge i znagaja koji su u odredeno vreme pripisivani pojedinim
metedama, one su nesumnjivo znadile dalji naprednk { odjprale su pozitivannloguy—
razvoju nastave i orpanizovanog uéenid, Bilo je nasiojanja da se nekim merodama

iprie- ni knrakter, ali se pokazalo, onda kao i sada, da u nastavi ne postoji
Jedna metoda koja bi bila dovoljnai keja bi mogla da ispuni sva ofekivanja i zahteve
koje postavlin drudtvo na odredanoj etapi svof rizvoju. Oéigledno je du tako sindeni
procesi kakvi su nistava i ulenje ne moguy bit uspeSno vodeni sumo jednom
metodom, ma kako ona sama po sebi bila dobea § efikasan. U savremenim uslovima
neophodne su takve nastyvne metede koje ée podsticati razvoj saznajnih sposcbaosti
ugenika, njibovih interesovanija, voutradnjih motiva za véenje i sl,, pa ove metode,
vello kombinovane sa_proverenim tradicionalnim. metodama {radi se. dakle,-o
priteni mnogik, 1 ne samo jedne metode) mogu da obezbede one opiie ishode u radu
i uéenju koje namedu savremeni zahtevi | sade2nji obrazovanja i uopite seviemni
nivo razvitka druftvenil i_ekonomskih odnasa.. o

U saveemenim _gslc;yimn coviadavanja programskim sadrzajima, _pastovoe
disciptine u veliko] meri zavi :0ja se-naliizi u osnovinjihoveg sadrlaja,
Satlriaji nastave postaju sve sloZeniji i sve visE OvIsHi pd logike 1 metoda nauénog
saznanja. Nostavne metode, kao i melode nauénog soznanja, §iroko keriste kkupnost
misuonih OpEFEIT T NatiAg TN 0il Se_$OVOri 0 povezanosts MEk

stave sa metodama naucnog saznafa.: Medutin, fastavne melode se ne mogn
i metodama, oli s2 mora ukazari na vezu koja meduy
10! kim delom proces saznavgnii.pa podleZe .
zakonima koji se odnose RiTjudska sazniniahs obzirom na to du je nastava saznajni
proces, uvek vezan za odredent nastaval pleamet, ona je deteiminisina i logikom log
predmetn,’ Veza izmedu nastavnih i isiraZivatkih.metodajé i'v tome $1o se uZenik’
nalezi v slidgnoj situaciji o kojoj se nalazi istraZivad, Zbog topa, nustavne metode
moraju il tako Usmerene da ulenike postave U pravi situaciju

tr%gan‘;a i otkrivonly, Poscedstyom nastavnih metada, nastavnik -
is 1 | dostignudu Sevedansiva kota su. T} L SISIBTTE A,

petode _ postifi posrednik eredu tH- g
{tFh- asnéka nastavnik metoda

njima postoji. Proces ulenja je veli




potpuniji razvitak ucenika S
" Nistavne “riieiode zavise i od posebnih_svojstava i specifinosti pojedinih
nastaynift predmeta i njihovilr sadeZ@i@ Cogrude™, Sije se izlaganje povezuje s
odrederirmzoftevimi. Natin rada nastavnika isterije i knjiZevnost, u kojima s

znaino vide kori fige, razlifite slike, dokymenti i S1. razﬁhm
rimmikc. hemije ! biologije, u kojima & (raZl neposredilE—
upoznavanje s predmetima, pojavama f procesima ili, pak, u mutematici, +ehnitkc

Lde. y kojima wweba obezbediti veliki obimfreStina i navikd, yeZbania,
BySvaki nastavni predinet, i (ZYESNOM SMISIU | RA pOSEbAn NI,

Nastavne metode su objektivan ginilag izvedenjn nastave. Metodidko
ucbligay ave. koje ireba da vodi

ugenfa tiko du ulenici sor
VEBScy ovladaju-ebrazeviiim sadriajima, uslovlieno je mRodtvem ek
fakioca pa se nustavne mefBAE e Smeju meyat ¢a indiyidualnin.pad anja

nastavnika-3to b neminovno dovelo do fqilggqll'noslii;t_x____l'_g__]_:;iv_i;ma

| ‘ KLASIFIKACISA NASTAVNIH METODA

Nastavni proces je veoma kompleksan i odlikuje se brojnim raznovrsnostima,
neprestanim eraZenjem novil metodickih reSenja, skladnim odaosom. svib.osaovnih_
formi.. On predstavlju dijsiekticko jedinstve :_zljgdnié$= rack nostavnika i udeniky, |
midljenja, jezika i sazhanja, vaspitinga i ebrazovanjn, Tmajuei sve 1o u vidu, didaitika

ne moZe da OSIAE samo nu. konstatacijama pojavaib oblikd nastave ved mora da

razvija principe Koji Su pistlesni za razvrsiuvanje obilja konkretnih pojava i njih ovop

svodenji 7l §uliiie. Razvrstavanje pomae dd 5e U hastavnim metodams i
postupeima ukaZe fid'ono Sw je opite i zajednicke, posebno i konkretno, teorijsko i
elodn..%

praktiéno, sustinsko i sluéaino - ono 5o je Xarukierisiéno za datu Bripu m

je veoma znadajne za pravilno usmerdviije pedtagoike prikse | potpuniy
nastavnika i ufenika nastavi | ulenju. Klasifikacija stvaru red § sistem, omopucava
sagledavanje teorijskih gsnova nastave, produbljivanje pedig6ske misli, pravilan

izbor pbrade pojedinit predmeta programskik SadrZija, uvodeniy njihovih veednosi

i nedovoljnostt, stvarmije uslova % ysavigavinje zajednickeg rada nastaviika-i
izanje 3o boljih Tezui Jlak_‘“ '

Prilzi 1 stavovl didakniara koji se odnose na nastavne metode nisy usaglafeni,

‘Agma_jedinsivene klasifikagije, Raziicite

ie strana vaspitno-obmzovaog progesa,

Njstarifa podela je obuhvatula sano usmene metode koje su_dominirale u
wradicionalooj $koli, a imaju znatajnu w0 T WSTVEMERG), T
Rasnije podele imaju u vidu i neke druge zahieve i kriterijurne, Tako, na
primer, Sosnicki (K. Sosnicki, 1948) smutra du postoje same dve metode uéenja
kojima odgovaraju dve grupe nastavnib metoda: predivane §oisiaZivanie,
Navroginski {B. Nawroczynski, 1961) dodaje i trecu laborimorijske,. =
U osnovi ovih podela nalaze se ruzni kriterijumi. Osnovni kriterijum za
izdvajanje metoda predavania je nadin na koji se izlaZe nove gradivo. IstraZivaZke
metode su_lzdvojene na_osnovu rpda_uéenika (. iswidvine Znmj") a za
taboratosijske kriterijum je mesto raday, o T
Polazeci od izvora znumjo. vedi broj sovjerskih didaktiéara {Golont,
Sapovalenko, Verzilin i dr.) smatra S8, sue-pastayne metode mogu podeliti u i
velike grupe; {verbalne),‘eéizlednd Zbog svoje jednostavnost i
pogodnasti priffiene/ova podela je populursana uTETaturd ali nije | op¥teprivaceng.,
Mnogi swruénjaci se ne slaku sa ovom klasifikacijom zbog polaznih stavova pr
razvrstavanju pa nuvode da red (govor) nije izvor manja ved znatjun sastavoi deo
saznajnog procesa; sliky je eapa u formiranju znanja, a ne njégov izvor, dgk praksi
U sgananju ima wlogu i izvora i kriterijuma istine, Mogu se staviti primedbe 1 na
nedovoljne jasne, nepotpune kriterijume za wtvedivanje pripadnosti pojedinil
metoda odredenim grupama. Tako se Ppokazivanje ne oslanjs sano tia redi vec ina
slike, dok luboratortjske aktivnosu korisie sva iri elementy: redi, stike j aktivnostt.

matoda koja pri razvrstavanju imau vidugizlapanje npgravaika § rad { ulenje lenikn,

.h“--\._ ———— )
Qvoj klasilikaciji je, po svojoj jednostavnost. slicny | klusifikacijo nasmvnih_f{/z{m
: <

Prva grupa cbuhvats mzlidite nudine pfduvimiic T druge postipke © kajina 5
maglaSavaju aktivnosti nastavnika., Zadutuk uéenika je da slede logiku izizganja
nastavaika, da shvate sultinu nastavnog erudiva, da ga usvoje, a kasnije da gu mogu
ponovitt. Druga grupa metoda obuhvata razlidite oblike § madi j il
veZbanja, samostalne- taboratorijske | prakticne radove i 51, Bada e tefibiena
saznajnim aklivnostima ucenika, u uloga nastavnika je di'spretno organizufe i vodi
proces ucenja. :

Osnovna slabost ove kiasifikacije je u tome 3o se melotie iziapunfa i ulenjy,
uloga nastavnika i uéenika, posmatruju nezavisne jedna od dnige, WTOGD je da so
one uzajumno uslevijavaju i jedinstveno uiidu na nudine obuke,

Klasifikacije nastavnih metoda nastojao je da pojednostavi nemadki padagog
Kiingberp (Lothar Klingberg, 1974), svodeci ih na tri osnovea metodsla postupka:
rzlaganje nustavirika, samostalni rad wleniky T EREIRICKU prorady, problents od=—
SIFANE AORIAvnika i uéenika. U prvoj prupi nostavaih metoda, izlaganju, St jé
nasfavnik koji pokazuje, prica, objusnjuvi. Ovde preoviadije receptivno ufenje, [J
samostalnom radu, udenici relativio sami reXuvaju postavljene zodatke. Osg
preqyladuie pradukdivno nenje. Izmedu ova dvi osnovna metodska oblika nalaze se
nastavae metode zajedn ade. a situaciju ucenja karakteridu koke feceplivna,
tako i slivoa dostipnud

Ovaklasifikacija protztuzi iz funkcije poudavanja cla podsiakne i usmeri proces
ufenja. Svaki osnovni metodski oblik nostave karakreride se mnoftvom pojedinih
oblika i varijanii [ sve one nastoje du udenike usmere ny aktivan susret s cbrazovnim
gradivom, ngstavnom materijom. [nsistira se na otkrivonju unutradnjih stgkwirs
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osnovnih metadskih formi | naglaavaju se postupei koji dovode do stvaralagkog
samostalnog rada udenika i do razvijanja njihovog samostalnog mishjeya.
Osnova klasifikacije nastavnih metoda koje su predloZili sovjeiski dnduk}tﬁ_an
erper | Skatkig (L. J. Lerner, M. N, Skakin, 1965) je unuirainja l:nmkiensuk:a
misaone defainosi ufenika sa stanoviSty mogucnost istraiivatkog priluza 1
ighia problemskih situacija. Autori izdvajaju sledece grupe nusta\:n:h metoda;
(i:‘ biginjavajude-ilustrativaa metoda (ili reprodukfivnzi)_, kan_..... Vei?‘a
i proZa Znanje ali ne esigurava radosi nouCaib istrazivenji i ne razyija
swmww» Ova metoda je povezana sa usvldjanjem gorovil znanja -
koja na TazhGite hadine saopltava i prenosi nastavaik, Obubvata: predavanja,
pETaolje, lektien i tv-emisije i sl L ) .
}}- blemska metada je ona putem koje uéenici aklivno utestviu u refavanju
koje nastavnici postavljaju u vidu saznajnib zadataks. Qmopucaya
Bk keltidkos midlenias .
delimiéno-igiraiivatka meloda gmogucava aktivao uéeice udenika u nekim
G&rog istrazivania (plan, postavijanje hipotezn. pesmatranje. { st) ¥

im da savladaju elemente naudnoisiraZivatkog procesa;
o oy p

lasifikaeiju je vazna za teoriju i praksu nastdve zate S:o_ .obmlf.u paZnju na
razvijanje stvaralatkih sposobnosti udenika i neophodnosti istraZivanja u procesu
ueaja. Lerner i Skatkin smatraju da se u njihovoj Klasifikaciji posiepeno prelazi od
metoda koje od udenika zahtevaju relativno mali stepen samastalnosti nd metode
koje 3ire angaZuju njihovu samostalnost. Uobidajene metade nastave {pasmatranje,
predavanje, Stampani materijali, ckspcrimentis.anje isl.) p-r_er_jstav[ juju 23 autore samo
spoline forme metoda koje su oni formulisali i cbrazloZili. Valja primetiti da seu
ovoj klasifikaciji ne mogu uspedno odvajiti problemske metode od istraZivackih jes
istraZivanje nije nifta drugo do reSavanje drustveno zpuéu_lmh‘pmblema. .

Posebnu paznju zusluZuju kriteriji za klusifikovanje na‘stavmh metoda
(..modela poudavanjn™), koje su dali americki psiholoai GejdZ i Berliner (N. L. Gage,
D, C. Berliner, 1973). Njihovi kriterijumi su usmereni u &ehwi praveal na
informacione procese, socijuine interpretacije, li¢nost ucenika i promene pofﬂﬁnﬂja
vdenika, Grupa metoda prema prvom krilerijumu obuhvia tokove l.co_!‘: voc:lc
intelektualnom razvoju, upowebi indukiivalh i deduklivoih procesa, reSavanju
problema i sl. Drugd grupa obuhvaty nastavne modele usmerene ka’ unnpred{vnnlu
interpersonainih odnosa 1 demaokratskih procesa, Trecu grupa, orijentisana na lidnost.
uéenika, posebno ima u vidu zadoveljavanje individuulnih razyojmh potrclba kan.§to
je kreativnost i sl Poslednja grupa, promen: pon‘dﬁﬂl‘lj:’l‘.‘ kag DI"IS!UP“ ima
programicane instrukclje koje obuhvaiiju razne Slampine materijule, kup iono ftose
odnosi nt medusobne odnose i ponudanje izmedu ufenika i nastaviika1 utenika,

Ova slasifikacija ima zna&ajnu praktiénu priment | moze doprined efikasnijern
i konkretnom vaspitna-obrazovaom rady,

] nudi didaktidari su se bavili klasifikocijom nastavaih meroda pa demo
pomenwii neke od njih, Tako, P. Simicia duje sledecu podetu nastavnih metoda:

\ anj : % nEtracije. labagaorijski radovi, praktiénd -
@haganje. frzzover, N tekstu, deonsinigie. RBQUUATUTE Boov, PRI

A

RN

3
b

#

-~
ragovi. Veoma slitnu/ padelu ima i M, Koletié: usmeno izlapanje, razgovor,
pokazivanje, rad sa tekstom, graiZki radovi, luboratorijski radovi. T. Prodanovié daje
sistematizovanu podelu. Sve ‘nastavne metode deli na: verbalno-tekstuaine
ilustrativno-demanstracione i taboratorijsko-gksperimentatne. T

U dosadadnjim izlaganjima prikazane su razlidile podele nastavnih metoda
kako bi s¢ mopld sapledali sloZenost ovog problema. Kuo S0 se mefe viden,
pomenute klasifikacije imaju u svojoj osnovi rzlitite polazne kriterijume, Gledano
u celink, u njima se kao esnova uzimz bilo speljna, bilo unutradnja sirana ili, pak, |
jedna i druga, Spoljna strana ima v vidu izvore znunja, o ynutrafojz se odnosi na
stepen sumostalnosti | suznamu delawngst uéenike. @ve dve strane ne reba posmatrat
odvojeno zalo 3to je priroda nastavaog procesi tukva da podrizumeva i izvore znanja
i njihovo prenoenje ali i uenike koji ta znunja usvajaju kao i njihove suznajne i
druge moguénosti. Takode treba ukazat da, bez obzira na razligie klusifikacije,
nastavne metode valja posmatrati kao nezavisne i celovite stukture koje se pod
odredenim uslovima mogu vspeSno primenjivati.

Imajuci sve 1o u vidu, smatramo da bi sledeés podela u veliko] merd mogla
zadovoljiti i krilerijume kojt se naluze u njenoj osnovi i potrebe celovitijeg
sagledavanja nastavnih meteda i njihovu primenu, Takvu pedelu zagtupaju poljski
didnkti¢ari (Okon, Kupisiewicz, Zasynski t dr), a2 osnova od koje polaze pri
razvrstavanju je: posmatranje, redii prukgiCna defutnest. Ta osnova podrazumey
Erupe mastavnih meid: {@3 elode ‘ravnovane Ay posmatranjn-{pokazivanje);
metode asnovane ng rechRe MonoloIREOMp. AT ICANIE, ffipove dnje). gilmolkn

T —— - i pr = Ny A e, U , -
(popularna predavanja, diskusije} @ fad "\ knjheof @ ;’Té_zg;ﬂa_pane no
BrEKNERIM aHNAOSIIAG TS z (proktifan zanimanja, Iaboratorijski metod). -

Owva podels se staZe 5 istorijskim nastankom i raZvojEnt nasavail meloda.
Medutim. vaZniji relog je 510 se u njeno] osnavi sadef put kojim se odvijo proces
saznanja kojj tete ,od Zivog opalanjs kn apstrakinom. mislienju, u od ovoga ka .
praksi“tFom procesu odgovaraju § pojedine grupe nustavail metoda. Take, Zivom
op:@@gﬁ'_udgovmaju melode zasnovane na posmatranju . apstrakinom misljenju’
metade zasnovane na 1eCima; a ,praksi™ ~ grupu metddu zasnovana na prakticnim
aktivaostl fiiome, U svakof od pomenitih grupa nastavnik meioda jovljoju se
procesi anatize sinteze, indukeije i dedukeije. Ovakva podela zodevoljova kriterije
kojl 5¢ odnose na izvore saznanja kao i one koji se odnose na usvajunje tog znanja od.
strane uenika, Osim toga, ove metode su bliske sadaSaioj-nastavneipraksi—
razlikama y nuciny roda nastavaikd. Svaka od pomenutih metods moZe du obavlja,

i

OSNOVIE CIdaKUCKE TURkCij; upoznpje 1¢enike s novim gradivoi ediie
utvrdiviije siefendg znu nogudivi komrole { ocenjivanje Ve kvalileta

usvojETasTi g -
Fro e — - T - .. ‘- -
U savremenom radu Skole pojavili su se 1 oblici ruda koji zbopg svoje
specifidnosti ne ulaze ni. u jednu od navedenih prupy. To se, pre svegs, odnosi na

W ¢ema ih posebno izlogiti. W
METODE ZASNOVANE NA POSMATRANIU . ¥

< “Migtode 2asnovarie na pOSMALCIN{U- SastOje:se- . pruZunjug
N yputem Gulngg opaZanji Zuhvaljujudi ontZnju, Todl u

Fakieristike, osobenosti stvari, pojuva i procesa’ koje i okruZuju, Ovakve
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upoznavanje pojavljuje se Kuo rezulial usmerenog posmatranju ili razliditih

pokazivanja i pag u principu javlje u dva osnovoa pravea, udva
osngyna vid

i pastupak kojise primenjuje kudi ono $i07se”

pokizujesluii RaoritiEtracija sadrzaja koji se prenose posredstvom drugih meloda, I
u@\m nastuavnd meloda, kaddpokazivenje zabzima vedi deo Sasa i ima za cilf

|34 - T

T TR 3 - a gy
iz njih proizlaze\Posmutranje znadi GBIk akrivnog dulneg saznavanja koje ima za cilj
upozndvanje” predmeia | pojava, prikupljanje Ginjenics i drugih elemenata
neophodnih za rozumevonje, za formirunje osnovaik predsiava i pojimova o
predmetima i pojavama koje 0as okmuiuju. OpuZanje izaziva i podstife razlicite
misaone procese pa je na toj nadin povezano si misljenjem.

Kako posmatranje predstavija aktivno Sulno opaZanie, ono se esto primenjuje
u nastavi. Buduéi da u posmatranju i opaZanju udestvuju Sula (vid. sluh, dodic, miris,
ukus), kod uceniky se stvaryju razli¢ite pregstive, Sto omogucuva akiivno 1 svesno

ussiianie zaua;

U _ngstavnom radu mogu se uoliti dva oblika posmitranju: i@ i
ivng. Kvlitatj aLran ) stvaryje primenom posebn bt § -1/
1,

\¢davanie i ugdziavanje pdredenili predmeta | pojay
iDpy oMo LEanjE 1 SaZH icil

omogudavaju s
Tako, na primer, primeans mi
sastava i struktura koji se bez ovog instnbmenta ne mogy GpLZall; primena eleskopa
omogucava opaianje nebeskih tela i razliéitih promena u vasiond, [, pak, primenom
razliditih supstancija u izazivanju odredenih reskeijn u bemiji, vivrduju se razliéin

fizidko-hemijski procesi i promene. Kvantitativaa -
koriicenje razligitih mﬁ:ﬁiﬂ:\ﬁﬂn\@i, ¥

upolreba ermomelra zd Inerenjeotvidi vin e [EMperdlure, Darbmerra za ulvrdivanje’

vazdulneg pritiska, Gujgerovor brojudy, za wividivanje rudioakiivnih elemenata i sl, .

redenih znanjaili vel _. _ /\
_ Posmatranje predsidvlja flunshp, #emerend i kputinuirone gavZanis sveta kaji—~
nas okruZuje, §to omogudava priagle pojavi. procesy \ena kofE se advijaju ili

Trebe, medutim, naglasiti da je ova podela uslovna i dani u kotn slu€aju ne znadi da

su kvalitativaz i kvaatitutivoa opaZanja nedto odvojeno { nezavisno jedne od drugog,
Jasno je da kvantitwlivna posmatranjs omogudavaju da se steknu odredena saznanja,
konstatacije i zak!julci, 2 10 dovedi | do odredenih rezultata u saznavanjy predmeta
i pojava §to govori | o njihovom kvalitetu, e

Posmatranje ima veliku ulogu & znoduj u nustavi. Primenjuje se u svim fzama
nastaynog radac w izlapanju. novog gradiva, ponavljenju @ utvrdivanju, za yreme

razlicitih _eksperimenata, it procesy druftveno-korisngg i provzvodnop rada, na

eksl‘:_u_fiii'_m.mi_izra i domadih_zadataki std. @scban znadilj posmialranje ia u
prirodno-naudnim disciplinama gde predsizvIft T osnovy i put o soznavanju, u
donoSenju zakljutuka, wopStuvasju i proveravanju. Posmatranje se grpanizuje u
nastavi i izvan nje pod rukovodstvem nastuvniky i samostalno, zavisno od eilja {
zadataka saznavanja § udenja. ' .

Da bi posmatrunje u nustavi ispunile ofekivanja ono zahteva britljivo

S —p——

pripremy. Pre svega, vaZun je izbor predmeta i pojav i koji e biti posmatrani, t). e
252 posmatratl, Fatim je vaEagUpuiit utenike koko ¢e posmatnii, Takode je vazno

d% uenici znyju i je cii'g gosmutrunjn..zbilo el se posmigirunje odvija pod
rukdvodsivom nastavitika il Faniostalne, u odeljenju il izvan njega. Nustavalk traba
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sa uenicima dg_razradi plan posmastrania, du i upwih u_tehniky o aZanja i
pQS_mgt;'agﬁg'o podrizumeva primeny i nekih drugih elemenma, kuo 5to su: razlidfig -
beleZenja, wid3enje raznih podaiakay, pravijenja skica i criea, bz vijunje suftinskih
Podamka i sl. Posmintrunje i belezenje numecy | potrebu poudavanja ulenikn o obradi
i razradi =giobijenih- podataka, koo i fermulisanje rezultuta | znkljuéakiu. Svako,
pnsmm'zm_[:e__tﬁzia_da Se zavrdi odredenit zaklingeima, odnosno rezubtatima u Cijem i
forr : vuju 1 uéenici, hilo samostalng, bilg. $njacima s&
kojima rade y pripi T Znjedno sa ausutynikoM U rada nasih Skola nedosfje uprave
ova) Zavrini HACOPOMT 880 posmatran i) 1ek kada utenici budu u stanju de nuprave
ratili, 1ek teda

kratak_znvrém 1ZyEstaj{usmens I11; pismeni) onoos §10 su posmatrili i
se moZe §RATAL 43 J& posnuLunp TZ9edens do a1 da i i
za 2. a
(_)’z/;
o PORAZIVANNE

) , \\._/"""'“—“-“““\

Pokazivanje (demonstraciju, od lut. demensiratio = ofigiedns prikazivanje,
dokazivanje., obudavanje iznoenjem konkretnil Hlustracija Cinjenica) kue nasiavng
!netod'.l_, podrazumeva kompleks didaktigkib aktivnosi nustavnika, Rﬁji se sastoji v
izlaganju reziiditih prifodnih (realnih) predmets, njikovih slika i moagi—
prikazivamjiiodrgdanih pojava, dogadafi ili procesd  QUARAFRVIRT AROVIN Bitmin
svojstava. Ova metoda ne bi trebalo da se poistovecuje sa trad icionalnony HrimeoRT
m‘.t‘g‘l‘g'd{mst; u nastavi, kojti je arguméniovario Kriiikovao HEAS E5I {H. Aebly, 1068y
¥ 5v0jo) Psiholoskof didakiici; EBi'istiée 0a je psiholosk 1 didekiick apsurdna ono
ufenje koje usmerava pasivao posmuiranje, podraZavanje operacifa § oliglednib
sredsmxg koje prikazufe nastavnik. Tradicionalna nauks o nastavi se, naime. zasniva
na teoriji del?vanju predstava na psihu ljudi, pa pojavu misaonih opericija koje se ne
uklnp;yu u njen sistem obiluzi ili ih smatra izvedenim iz predstava, Dprnvéane 5¢
uk?.zu:;e da' nije devoljno da se udenicima prikuze slika | skrene padnju na edredene
PDJedlﬂOSIlI.P:I da se sumim tim izazovu yfisci iz kojii ¢e dalje slediti Zeljeni pojmovi
i a?strakf:ue. Nasiavnik je duian da na odgovarajuci nadin podstakne misaone
aktwnosu._ u_Cenika kako bi uporedivali ono S0 im se prikazuje i objulnjava, vrili
odgovarajuce transformacije i sl. Premuiome, osnovni elemenut migljenja nije-ono -
$1o se prikuzuje uenicima ve¢ shemn aktivaosii pri Sijeny izvodenju’ subjekat ima
znatajpu i aktivaw logu, < e e (YOGS SUOERE ma.

) P_n.klzl._y_nn j&_5¢ ne myze posmalrati samo. vizuelnog stanovilta. Pod
nprikazivanjem” se misli na saznavanje na naybolji mogudéi naéin, Jedno Gulo ne bi
smclnﬂdn zameni drugz éula sve dok su ona normialng, Zbop topa o suznavanjy
malerunh:nqg svela odredenu uiogu imaju ne same vizuelo i skusticko fule, ved se
to odnosi i na funkeiju svih ostalib Gulnih organd, pi je ncophodno da se ona
medusobne dopunjavaju. S1o vide sulnih organa opaZa neki predimet ili pojevy, dodi
¢e do potpunijeg i krajnijeg usvajunja znunja, '

. Najvecu didakiigku vrednost ima_pokazivanie realnih orednety, nritonni
objekatp, pojava i procesa koji se deSavaju HPFTOTAIT, Toalnmn T Eveltim sl

Glikg je tkyd STz vamie e MOLUEE Detvarili, Ondd prirodne gkspon:
trebatémonstrirali_u_yeltagkdj sredini (zooloskom vru, na primen 1 i, pak,

I odgovarajuckm pasitvoam sredstvima, Sva pastavna sredsiva =o Mgy
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podeliti u dve velike grupe: Uodimenzionnl%n:%mu gnipu
spadaju razli¢iti mogeli, aparatfi¥eTjefre kit makete, jorame i dr., a u drugu: slike,
fotografife, dijufiliGvi, difapozitivi, cet. grafikoni, sheme, lubele, mape, zvulne
slike (magnetofonske wake) i sk )

. Modeli- imajuznofajou. ylogu u nasiavi Tuznih  predmeta, Slufe za
rodimenzionalno prikazivanje predmeta { objekuta u velilini Kojd jEhAjpogodnija za
poématranje. Njima se magu prikazivati skrivene unutradnjosti predmeia. strukiure
geometrijskih tela, princip rada matora s unutrad $njim sagorevanjem i st., u uslovima
koji su_veoma slitnr sutenniénim, Z0og boljeg uolavanja moguce j& izostaviti
sporédne i nebitne delove i elemente, 2 istaci ono $to je suitinsko. Mogu biti razlicie
i vrsie i oblika: u prirednoj, mikro i makroveli€ini ili kao modeli preseka, figurativni,
fugkcionaini ii_apstrakwlyNajkorisniji sa onl koji prikazuja dinamiku, funkeif,
@nﬂ;‘:_:, 1 mogu Se rasiaviti na sastovne delove (elemente) i ponovo spajiti u cefinu.

Veliku primenn © didakucku vrednost imaju i dvodimenzionaina sredStva:
slike, crie?i, fotografije, grafikoni i dr. Ova sredsiva s¢ mogu podeliti oa statidna §

dinamigna, a u okvint ovih mgguse vrjiti datje podele na crno-bela iy kolon.

Posebnu grupu dvadimenzionainih nasiavnih sredstava Sing dijafilmavi i
dijapozitivi. Njihova je prednost u tome Sto se mogu koristiti u svim’ nustavnim
predmetima i na raznim Skolskim nivoima, za postizanje razliéitih ciljeva i zadataka.
Omopucavajy prikazivanje najrazli¢itijih vizuelnih materfjula: siiky, skica, whbela,
geografskih karata, grafikona, tekstova i dr. Ukratko, sve Slo je moguce fotografisati
moZe da predstavija sadruf dijastika. Osim toga, njihovo prikazivanje nije vezano za
unapred odredenc vremensko trajanje. Svaka pojedinost na slici moZe se upoznati u
razii¢itim odnosima prema celini jer se o&ima omoguéava gledanje u svim praveima
{,Setanje oiju"}, Jto obezbeduje bolje analiticko posmatranje | ispitivanje. NajceSce
obezbeduju vedu puinju za vreme pokazivanju (fenomen fokalizucije). Sa malo
spresnosti mogu ih praviti i sami nustavnici (i uz sarndnju sa udenicima, njihovim
seketjama i klubovima, pa se tuko mogu zudovoljili raznovrsne potrebe koje
postavija savremeng $kola i nustava, ' =

U praksi $kolskog i nastavnog rada sve vedu primenu ima film kao dinamitno,
vizuelno ili audiovizuelno sredstvo koje obezbeduje specijalae uslove u vaspitro-
abrazovoom radu, 3 udenicima dodarava stvarmost Zivols i rada u raznovrsnim
manifestacijoma | razliGitim vremenskim razdobijima. Omogucava stvaranjs
potrebnog kontakia sa stvarnoScu, prikazivanje stike predmera {li bicau Zivotnoj ili
adgovarajudoj sredini, u akeiji; dodaravajusi ko stvarnostiSvojstvena mu je

plastidnost peedmetne odtFiegnosti=TZTZIvE Tnferesovanje, omogudava negosredno

Prodiruje se i pr‘p a eleviziiau gbrazovanju i nastavi, k1o i sredstya koja

poseduju kvalitete filma i @difa; agucnosti selevizije su
mnogo Sire jer se ona koristi i svim dmgim sredswima: obidnim i dijaslikoma,
ﬁ]mowm:l_. crieima,  gramofonskim  ploéuma, magnetofonskim  trakama,
nsppsredm_m prikazivanjem prirede i ljudi i maogim drugim mogucnostima, Na taj
nadin televizija postaje univerzalno sudiovizuelno sredstvo: sintetidka (funkelonalno
sjedinjava aodiivne [ vizuelne elemente), dinamicke (prikazuje podatke o
objektivna]j stvarnosti i u diramilkim relacijama) i_kompinatiyno (povezuje ranije
poznata sredstva i novim kombinacijema). Najvainije didaktitke funkeije televizije
5u i tome Sto oma: privlifava stvarnost kofa nije dostupna u procesu udeniz, budi

interesovanje prema predmely sazaonja, ragvija sposobnost opaZaniz, akiliviost,
AzYUi SpOSCDNOSL ODILURY, dAXILYROSL,

maste T misljen]
T valE:Lr.o da razlitits nastavna sredstva zahieviju primenu posebnih postupaka
i na¢ina prikazivanja, Medutim, postoje i neka opita pravilu. Poljski didaktigar Okonj
{W. Qieqnry je izdvojio i formulisae slededa opita pravita:

posmatranje t
x31Edaju prik

ni precdmest; W

culima,-a ne samo vidomy,”

@\ _pB.kazi van e L dit by

ormulisana dg
e ———————
Y

QEIN CIENNIZOYENG, ML

jbitnije_osobine | elemend piEdieta osiave

reba organizevati na rkav nagin dg svi udenici mogu detaljng V -

2/ prikazivanje treba da omoguéi zapnzanje predmeta po moguénast svim A7

V4

3. yposmatranje treba d
pojavama u njihove AR

doFivijavanye T motivile gledaoce sivarajuéi posele VIRPIvIOSOUrazo v situncje:
Tehattkim sredsteimmy T T STICTG T 110 S6 OMTO UGl Pona e
ubrzivanje i usporavianje, smanjivanje i uvecavanje, saZimanje i razviagenje,
prikazivanje sticnog | dinamidnog, razlaganje pojava na sastavne delove i njihove
spajanje {analiza i sinteze), MoZze se koristiti u svim faziuna nustuvnoy Procesa, kao
i za ostvarivanje razligiiih ciljeva i zadataka. Da biuloga znagyj i viednost filma dosli
4 nastavi do punog izraza, pouebao je da se primenjuje posie briZljive i intenzivne
pripreme nastavhika Priprema nasiavnika i nadin koriiéenja nekog filma isto su
toliko vazni kao i 1o Mo film sadeZi § pruZa uéenicima.
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~Primena Gvih pravila je veoma znadajna kada se odreduje kvantitativap sirana
stvari, pojuva i process koje se ispituju pomocu ofdgevarajudih jedinica merenja,
Zapvnljujuéi merenju udenic se upoznaju su kvantizalivaim svojsivima analiziranih
objekata, a pri tom sa ufe § preciznosti | sistematidnosti. Merenje omogudava i
povezivanje znanja koja su stefena u razliditim nastavnim podnuéjima i predmetima.,

Metode zasnovane na posmitranju ofigledno pokazuju da imaju neke znuéajne

pozilivne swune, kao-i neke nedavoljmosii | ogranidencsii. Prednosii metods
2 B3 na posmatranju su u sledecam: -

i SN0 povezana sa Zivotain, pa je zbog toga primena
m matrania znak . ofirena. U domasnje vreiie nije mogude uspelno
izv nastavy bez raznovrsnib posmatranja pejiava u prirodi i drudivu, u oblasti

rat!u iy svim drugim domenima. Usmeravanje uéenika nn posmatranje razliditih
pojoya i procesa, njthavo analizicaaje, uporedivanje povezanosti I posledics,
. R - . aipe ey .

Znavang uteniky, sUGHN] :
proceg, j0%udn je nesto i DIGER posmatragjs ne samo u

n ELO_L U SaVIEHEnomT &Ny Zivota izuzetno znalujaL
. 2. U posmarranju y AL SY3- LA 00 aju-se-rezhidit-senzorni protesi-iie
Je znadajoq za sva podrutia delytnosd | razna zanimanjai-épecijhiness, Bududi da'se’

putem Cula odrazavaju raznovrsna svojsiva predmets, pojuva | procesa, to pomaZe
pOJeEj_mmmq da se nu pravi nadin usmere ki odgovarajudim aktivnostima, 6dnosno
specijalnostima. Siri zadatak nastavnika sastodi se o tame da opaZanju zasnovana na
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razliditim senzormnim procesima usmere ka dobijanju neephodnih informacija
specijalisia, ' o _
3. Metodom posmatranja uéenici stidu znanji na jednostavan i zunsm!jlv nadin.
Adekvanom primenom kod ulenika se razvija ova sposobnost, §to je veoma
znagajne za njihove dalje ucenje i suznivanje. Posmatranje na (gj nadin postaje
osnova, potetak, moze se Cak reci i siil celokupnog llcu.wngeg Llf'cnj.i], Trebu !Sh:lél d_z!
postoji razlika izmedu posmatranja i gledanjy, koju ne uoéqvaju 'uvf:l-: oni koji
posmatranje primenjuju Xoo metodu u radu, !’qut.}plr_i_ula znadi opal é
postavljecim ciljem, odnos ripremijenim planoin.. Gledanje ne

pr avezng postojanje cilja, odnosng pIATa, )
4. Metoda posmatranja abezbeduje ne
{saznanja) ber=kej = bt nt_dru

Posm ie je sredsty sivaranje, formiranie spstrakinil pojniovy v
asniju primenu u pe: amg po sebi ono nije doveljne, 2 ogrinicén mu el elekal

Posmatranje [e, prema lome, pretpostavka za sticmjed%gﬁ)%&, ono pobtije
osnova svih kasnijih znanju i celekupne kasnije nadgrodite.

Ograni¢enos! i nedovoljnost ove metode uglavnom se odnosini, injenicu _da
samo posmatranje, iako neophodno, nije doyolino za ukupne akti ag uesni kT
PrE $VEEE Tz PUSTHITIE Je jalfebon izlagake, oBAS VN E tumatenie, raztidite

s W T DRiesiae, Po Sek o

aktivnosti u vezi s posimatrunim predmetima, pojiy BIoce: -
khﬁﬂ?}:@l‘mﬁfjﬂmvano objaSnjenjem, ni tadagno samo nije
dovelmo za sticenje Brojmif_i razoovisnil znanjs, spretnost), ‘v.e:i 1z loga
pruimﬂmamm;u posmaifanju jreba du buths kombinovane 5 dugim
et L pOSIEia sl o8 obezbedini ¢ a1k

i I:ﬁ"E E lako sloZénom kompleksu metode

nezaobilagnipotetnk, osnGvu za stcanje zmmjm i uz KOJE SE T

drugeTeiode | poslupci). - -
———— o

METDDE ZASNOVANTE NA RECIMA

aju veliku ulosy u procesy saznavanjdae
Zzhvaljujuéi govoru u mogucnosii smo da iskiZeme nasa zninji o nepqsrﬁdnoj
stvargQsti kag i o onome $10 dozivijavama, Gover je jedini pravi posreanix med.u
ljudima. On je § najpristupaémji | Payraeprostranjeniji instrumenat u nastavi.
Posredstvom redi i nojapstrakinije ideje, mishi i osedanja mogu du.se izraze'l objusne.
Upravo zbog (oga Sto s¢ u ovoj meted] koriste izgovoren_e iki pisane redi, ona ima
veliki znaénj zu ragvijunje sazranja ulenika koko u sadrZyjnom, 1ako i u formainom
pogledu. Reéi omopuéavajy saznavanje, a da pri iom nije uvek neophodno di se
subjekti koji saznaju dovode u neposredan dodir sa sivarne3du. To_pretpostavija da
. p .

udeni 5 dov h iskustava i predstavi o odredenim predmétima i
w Reti kojimu se one ozaoluvaju TFERT WO ;
leksilki fond valju stalno razyijuti | oboguciviii,

rergienje—iniorRtaciu—vedisioyremeno
ki Pri tom, nastavnik vedicatuns g izbom—

odeljenju, njihoyil i ja—i
=

Meadulim, reél ne siu

) 1 ] : svijiju na svakom
konw,m.jored izazivanja | razvijunju predatva i formirenju pojmoya, ova
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meloda podstite inleresovanja, emocionalno angaZovinje i voljni napor uéenika.
Koriscenje metods zasnovanik nu redima omogucava fako 1 slobodno ukljutivanje,
kao i dalje razvijunje i cbogacivunje raziiditih drugih sredstuva i postupaka;
pokazivanje ilustracija razticitih slika, slufanje i objasnjavanje muzike i dr. 74
Melode zasnovane pa refima nose i neke nedavolinosti koje mogy postgti
prepreka razvoju saznanja i suzaajaih spos6BROSH udeniku 2ko U nastavaom procesy.-
nije ‘0@ pravi nadin- u pravoj meri shvacena AjOVE fURKEf1MDa b se retima

adekvano izrazila nost, njima §& mora pravino sluziti kako se ne bi _postignd’

suprotan efekat— udaljavimje ucenika od stvarnosii | dovodenje do formalizma 1
 verbalizma, Yova konstatecija je znadajiid ako se bma v vidu didaktidko-vaspitnt rad

fkoleuk govorna i pisanil red predstavljuju bitno sredstvo uticanfa na udenike,
Imajuci u vidu potrebe za stalnom aktivnoscu uéenickog midljenja, metode
zasnovane na redima u procesu nastave i uéenja, mogu se podelli ne slededs i
oblika; ’
enplodke metode, d
dijuloike metode,
C? ad si knjigom (metoda lanja il ekst metodz). ¥

'MONOLOSKA MIETODA_

-

, Oblik verbulnog izlagarja u kome nastavnik som izlaZe nustavrio gradivo
ulenicima niziva se monolofkom metodom, Cvu metodu, koja e pomnme i keo
metoda usmenog izlaganja i sticanja znanja, karzkleride izraZens akiivnost
nastavnika i pasivan poloZaj ueqlkn B {lo bf, medutim, pogredno da 56 OV prodes
pajednostavi. Samo spelja posmatrano moe izledati da sw udenici neaklivi, da oni
samo shifaju {nastavnik ,nudi®, 2 eéenici wprimaju™). Na osnovu toga, neki
zakljuéuju da je ova aktivnost reproduktivnog karuktera $10 je, svakako, pogresng,

Udenici e pribvatiti iziag: jenustavoika samo v stuCuju ake on uspe da podstakng i

usmeri RfGVIGIRTGUelanos BN ostverivanju Zeljenil nastavaib ciljeya i L .
Didgknck 2 verbalnog izlapanja i sticanja zninja je u mopucnoad

racionalnog predsiavljanfd nastavoe materijy, Nu ovij nicin sradivo se moge izloZiti

sistematiéno, pregledno, logicki .govezuno i za relativng kratko veeme d Njihov znataj

5 At Rp— - . .

Je ' vaspitnont TITATE hastivaikove rect, ta posedno dolazi do 1ZFazja u bugenju

emocifa udenika i ulicanja na njihoy pravitan govor, natin izriZavanja, cbogadivanje

leksike i sl, Sistematskim rpdom | zaluganjem nastavoikn da oviada vedtinom

pricanja i kazivanja, oslobadgii §€ Tpro3iniju velike vas ifne MeRUCRGSH Koie [E%e o
veﬁlﬁ_i_‘l__gnlj@ Nijin_é, Ut razyifnju_$posobnDst utenika o AysIenmisgi
ovloddjl jZI0ZEN0m materijon i ga rucionaino ysy i potrelbrr 2z
“PoSfe T MOZUCAOSH verbalnog Zaganja Cinjenica, dogadaja, opiss radnji |
sl. Rudi se o iZlaganju dogadaja koji se najbolje mogu sagledati u svom vremenskor
toku, izlapanju pojava koj€'se najeelishadnije posreduju prostorna, i izlagunstomiy
stvari kaja'sh prefeZno teorijska, do kojih se moze dodi logitkim pulem, Njima
riaju verbalne metode koje, pored zajednilkib, poseduju i izvesne posebne,
specijalne oznake prema kojima se medusobne { razfikuju, Uglavnom se primenjuju
pri saepStavanju novih znanja. Sa formalnog sinovistx zajednitko im je Sto ih
korisie samo nastyvnici ili sumo udenici. Razlikujemo sledece vidove monoloke

metode: Gisivanie. pxganje (pripovedsa Tedava
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 priggips:[ofisivanje delova pregimets, Zivih Bita. Eirifd

. demonstracijam a.

[ —w [ . _,‘_.»

OPSIVANIE
isivanje je najjednostavniji_nadin do se ufenici usmenn upoznajn s
aﬂﬂﬂm tja?ﬁu.aéj jekiima inoiuvamu iz najruziiGiijih podmadji stvarnost.
Usmereno je ka spotjnom svetu § pojavama koje nas okruZuju"a veoma feslo je
povezano s pokazivanjem, Naojéedce se karisi za upozZnavanje predgmn i p?JEvu u
njihavoj manje ili vife stati¢noj formi, u nj?hovoj zavrinoj 1;:11_1. ZilVl‘hnO'l:l"l obli u. .
kada vi¥e nije u pitanju radnja ili proces. Pri pasmatranju puZnji se thnca na spokino
upoznavanje, bez dubljeg ulazenja i ebjuinjavanjs unutr:‘wn}nh svojstava i procesa.
Podrazumeva. tadno opisivanje predmeta i pojava kuko 131 se o;njima siekly prava i
realna slika. Za nastavnike i uéenike tg je prilikn koju im_0mMOgue
taio i brizliivo atgpje | wivrdjvanis.sunja, bgz subjektynih %EEE% Tukay
nadin rada verda nastaviike, a vaspitava udenike da posmatriyl’l egzaking Vrduju
Zinjenice i stanja, ' . L o
Zavisno od predmeta ili pojave koja se posmatrd, opisivanje moze t?lu
slikavilo, Zive { usmereno na izazivanje emocija, il LWsuve’ ..f:_uktogrufsko , LaL?o_
susredema u naucnim i tehnickim oblastima. Pri tow reba imati na umu da miadim
udenicima vide odgavara prvi, 2 starijim drugi nagin opisivanja. U svakem slucaju,
pri opisivanju treba odabrati ono ¥o je bitno i karakieristiéao, Sto priZa jasnu sliku
odredene pojave ili objekta R :
Dpistvanje WImenjujﬁ dva wldu kao Sillk;ilfl. p Lo analiifia
pisivanjel: Pri  slikovi ivanju neophodno je pridrinvung :
opisty Pri slikovitomi “opisivanju ph ] P iR b} Frema
edenciii Fedosledu i nastojanja du se pruzi 1o celovitija skiku (ng primer,
gg;mfé_oﬁdn T oruZia, isto rifJEEiJlis_paﬁcTﬁﬁf osobenost flore Tfaune, kh.[m i si,)-
iti¢ko apisivanje je zasnovano na logi¢ken principu: nijpre Se lzfluw},ﬁt_:;
svojstva pa sepreluzi ma pojedinosti 53 TazAll siinovista tuke™ da se-ovaj oblik

—m h— . e § i — "y PR ot ws i Ty
opisivanja ¢este priblizava abjuinjenjd (na primer, opisivan e parme maSine i delova

ko}i omogugayaju njena funkeionisanje)—Kod-ovog oblika: nije davljao-samo

opisivanje ved i odgovarajucs objainjenja, ukzziVanja aa logicku povezanost i

i objainjerije

zakonitestl, pomaginje U pogledu rnzumev:m_j_:)_.__S{)ohziro'ni' T

. zahteva (g5ledTio opisivanje prednicty il pojavatd s¢ ono niljﬁqﬁlﬁg___}é@_[i{i?i_._j__
metodom  posmatranjs, rezgovora, opitima,  grafidkim - predstavljinjima,

”Priémj'e je izlaganje .u obliking igi-\'?iz_ il _rgé_:ma pripovedanja, koje se

javam jima il procesimik Uspel TMERjUie posebno u
-éinjenlgmﬂlggavama.donad:jlmu il proceyim: -Uspeing se primenjuye po

-primenjuje_u__progesu nastave kada Gfenike treba upoznali 32 konkretmim

.....

onim slufajevima kada ugenici webd neslo da nauce o prirednim ili druStvenim
pojavama kao twkovina konkretnih radnji. U ovem'studiju se tok dogaduja vezanik
za ceniralni problem oblikuje kae radnja (no primer, bitka na Neretvi, Zivot i rad

vellkih nauénika vezan za najznadajnije pronaluske i otkrica i sL). ,Mé%r“}w_

$1 3 re atan_pestupak zy ysvajanie CineniciyZbog
mogucnosli da se problém upozna razvojem, ispoljavajuci se ko hronoloski tok
dogadaja, ovaj vid nastave odlikuje se velikim siepenom konkeetnostr. [stina, to
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LIS
~Ra_osecanit. budi 2r ; i |
{"Ibopacule leksicki fond, jezik { nudin izraZavanm- udenika. Svojim snaZnim
=#mocionalnim uticajima, pridunje mole povecati efikusnos| pastave no maegim

P Ey s N et D e

omogufava upoznavanje stvarnosti ali je u nastavi vaino da udenici mogu da
ucduvajy veze i odnose medu pojavama, di raziikuju ono $1o je bitse i znadajne od
manje znadajnog. Ova metoda u manjoj meri wie na sposobnost apstraktnog
midtjenja utenika.

Kod ovop nadina domini
vide oslanja na emocijs nego.y i L

li¥eno informativnih viedriosty 1ku od opisivin]T KSJE 52 primenjuje na svim

: RI-Rempensnll izluganja, u gjemu se
i Sto.ni u kom sludaju ne znadi gy je pricanie

uzrasnim ivoimy, pri¢anje se prete2no primENigje U elementarioasiayf, u mjadim
razredima osnovne Skole Zi updznavanje konkretaih . dogada;q\Ong adgovara |
karakTerd misljenja uCenika ovog uzrasta. Primenom ovog vVidd nastave stvara se

dobra psiholodka podloga i podstite se interes za uenjem, zmo Sto j
misher + SPajENo sa ljukom emocionalnom | voljnoim osnovom  mjihovog
PZL,E“_D&ML vgoma podlozno_uticaju Zive redi kojom $€ nastavnicl obUmmo

na osnovu predsiava izazvanih Zivom redi pastdvnika, § -
To ne znudi du se pridanje uspeino primenjnje ¥ u ridu sa ufenicima
miadeg vzrasta, Ono se moZe uspeino primenjivati i na starijim uzrastima, vkoliko

koriste U svom radyl Osim {oga, u podetnim Fazamid _nuswfnic: usvajaju znanja

nastavnik uspeiao.motivifeudenikeotivijmvajudipridtnie-wastism-iskustyem-ili.__
dozivijajem, dbpadajima iz svokodneyoog Zivers, napisimu iz dnevaih listova ide o —

(Uspespo se moZe primenjivad skoro u svim nastavnim disciplinami, 3 posebno u
nastavi literature | knjizevnosti,.isiorije, geografije, biologije). Na ovaj nadin se
pritanje dopunjava drugim rastavnim mictadama | postupcin: pokazivanjem,
ofjasnientimy. diskusijom, &itunjem.i 51, Poslednjih goding intenzivio s€ razraduje
meiodika pri‘anii U pravcu $00 vedeg uticanja na okiivnost misaonih procesa
u¢enika, Postavljenjem pitanja i davanjem raztiitdhzadatuka za razmigijanje, pre no
Sto se izlod neki dogadaj, pricanje se moze préfvoriti u metodu koja intenzivae
angaZuje mifljenje i aktivao ulife na njegov dulji ok, T

PriZanje zamenjuje na neki nadin posmatranje stvacd | pojava iz reainog Zivota,
Zbog loga se namece patreba da se pridunje nastavoiky oslanja 3to je mogude vile na
iskustva uenika, kako bi ga oni razumeli. Redi i teninini kojima se nasipvpik giuzj
tokom pricenia (akode trebu da budu dobro §0Znail ucenicania, 4 ako @ nije slutaj
treba ik tokom izlaganja oDavezho Ghjastitl, Zaguak nastavaika nije u tome de

svojim izluganjem kiZe sve o nekom dogaduju, ved du odabere ong 3tg je neophodno
za njegovo razumevane, Shzljivs valja odubran, ne oprerediviti ulenike suvidnim
pojedinostimi, voditt 1h od pojave ka suftini. Veoma je vaZno udenike poufiti da
pailjive stuSaju. shygtafTTUSVAI0 GnG $to e bitne u pridanirNavike paziiveg
smrmajnu ne samo ynom rudu veé uopite, demu treba posvetiti

posebnu peinju 4 radu sa véenicima. Treba radunati i na lo da uenici

o -

¢asovima i postati pravi doZivljuj za ulnike:
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10} o0 madeanjn, mada u njemu ima i glemenata uniswan:ul;)nc%anredmet
svogiziaganja ono najéelce tma opisivanje sloZenih sistema stvari, dogudaja, pojava
i procesn, k1o i odnose i zavisnosti medu njima {uglavnont uzrofno-posiediéneg
karaktera), sistematizavanje, uporedivanije, kao i vopStavanig znanja kajs 23

nadin I iz dragiliizvora ne mogu pruai ubemigy i¢no se koristi u sludajevima

kada se Todi o usvajonju znanjs apstruksbg karakiera nu principu objaSnjavanja

odgovarajucih pojava. Karzkiende ga sfsteniatienost i Cvisia lOficka SUUKIA ;

gradivd, inlenzivio angaiovanje paZnje | paméenjoqusmercnost na hipoteticko-

. deduktivio mifljenje, dule_vremensko izlaganje, Sto od shiSaluca zahie llﬁl_é)

i g\ intelektuwalnu akiivost i psihicki napor. Zbog l;wt_gsobcnosr (

E nadin izlaganja vide odgovara starijim uéenicimy (nujstarijim uten
3kl EEnicinia srednje EKole, pogotovu studentitna Visihy i Visokin Skalal-——

o 1 pored toga Ste predavanje alnolmeri angaluje udenike, avit metoda do

SerE ag

sadainje vreme zahieva modififovanje klagicmh predavimya { njiiovo kombinovanje
§ aklivnim postupcima i metodama ¢ kojinia znadajno mesto zauzima ufeide udenika
i njihov samostalaa rad. U ovako dopunjenom obliku nostavnik ne izleze celo

) © gradivo, ve¢ samo najznacajnije delove, osnovng tudke, posebing se 2iHFEVIST fa
- ' ulﬁEﬁH‘)"ﬁm'ﬂt—’T gk, Ogtale sadrZaje ucenici savladuju
‘Rorisi€¢i_se__updibénicima 1 prirucnicima, Siromn stni€nom litesaturont
jnjrdi razlidite vezbe opite i proveravanid, Predinze se T primena razliditih
oblika wv. -.socijahizavanih AV, om E;_red';wuniu. posle izlaganja
odredenog dela, repusta uéenicima thilju obradu ili s, pAk, predvida
zajednidko Lfedde nastavnika § udenika u pripremaniu i realizovanju predidvan

Da bi predavanje ispunilo svoj zadatak | ono 310 se od njepa otekuje, mora da
\ 15puni odredene zahtgve od kojih Cemo pomenuti najvaznije:
1 ko bl prilipQdens suznijsim mogsucnostioa uéenika,
@i afiedene nasiavne jedinice;

—predavanje treba da sadrZi susting ve problemn, poto detulji mopu da
Jh zamagle. Pojedingst i detalje ulenici mogu dit nidy u-udzbenicima i odredenoj

1i1eratun% Time se posiizé Jof jedan cilj: udenici se navikovaju na aktivaiji odnos
prema saanavanju i uéenju, a pri tom sti¢u odredene yeSiine U koriscenju NIErTweE

gi peophodni elementi preduvanja-moraju biti
nju opravilunost zakljuéaks: %
- tmajudi u vidy nedovoljnost ove metode, preduv s ireba povezivati kad
god je (@ moguce sa drugim metodama b postupcim: cemenstrici jama, opisot,
razgovorom, koridéenjem fumpanag matertjala. Alvrlene je da od 100 informaciia

koje utem usmenog izlaganjs {pri¢anjem), uéenici zupamie izmedu 20 |

: 50%., To_znadi dy ni Sdni.pretesana i jednosIrany prinwnim
: metodskog postupka; T

j o
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-pas ja-kno oblik nastave miporni zaudenike i z i i
Ji L ik e . i Jhievaju veliku
nce:u-acug puinje, weba predvideti povremnene pauze kaje de znaditi J;:ar»s:claul'x i
mogucnost da se olukia zapamcivanje Einjenica zapéanih za dal; enje |
s iy ! } je pracenje i
Ispitivanja su pokazata da zapumcivanje zavisi j
. | i ap Je zavisi od duzine predavinja, Tako, na
primer, pos'le 15-mirutndg izlaganja, slulaoci su zapamtili 41% izlozenog pradiva;
posle 3U-mmumg_g neprekidnog izlaganjs, zapamceno je 23%, a posle 45 minuig =
samo ng,%w[:gg;g[_ugla. To znadi da se u preduvanju mora voditi raduna kake o duZini
r\aganjas ;

Shakald.panzama

et

=da bl se ufenici i kasnije bolje snalazili u izloZenom ino
. o . X 18n0 falu, poielino ja.
d nﬂsm!“lg] “!kﬂm |1|ngnnjﬂ be[eia alls " [ K ) 4
Elﬁmnﬂlﬁ.L&Lder-uée. i85 nici nisu uvek y stanje da ih sumi odabery § zubelete najvainii
detalie i - najvaZnije
. etalje iz toka predavanjs.

Efikasnost predavanja u velikoj meri zavisi i od Fikiora kuo $to su.{ Jasna i

fjgﬂg_rﬁpgrﬂm_ﬂmkum_imganja. . raspored Sinjenica, Zivo i diNEmHgne
izlaganje, dobro rasporedepe pauze, Stg petpunije izlnsani ne jfeje

zivisi sh j » izbor pitihja, pgvezans
slucaju treba se uvati jedins i

L
. 8 tipi sRastivan
5UULIUN NEOOCEUEA-i-HISPLIALD s

— LD AKTIOWO U Cilyp
_ ALCSKA METODA™ .

. Dijaloska metodn (metoda razgovora ili erotematska) spada § melode
znjedqlckqg [!_Ldu nastvni FTTugEntka-keji-reba da doveds do odredenih Mzultaty u
ostvarivinju postavljenog didakiickon cilja, Zpsniva se nu pitaniiia T Slggvorima,
razgovory nastavnika st/ ufenicima i u tome je njenu oxnovna karakieriztika, s,
Razgovqr omegucava verbulno komunicirunje 5 udenicimg koje je ispunieTio
odredenim sudrZafimu, mislima, idejama pit je ono istovremeno i misaono

ko Ctuda i som naziv metode — dijuloikd (od or, dicfugos = ruzghvar),
s

YOr smopucava nastavaiky da podsiakne midljeije 1 misaone aktivnosti
roverivil celishodnost

udenik Listoviemeng, ma osnovu afihovih odgovoru. d:
po.st,__nghgmh_gwnla ig 10t §voiih postupaka u mastayi) Na 0snovu loga on ie
u moguénosn’ da prema potrebi unosi neophodne korektive u pogledu Jopune, obima
i dubine gradiva keje obraduje. )

’ Razgovor kao nastavna, meloda raztikuje se_od gbiGnog razgovora svojom
usmeren ostvariyaniy gdredenop cifja i adEKyalnom pripremoin nastiveika,

ovoj prigremi ne predvidaju se samo pitanja koja ce bit postavliens uéenicima, ve
takode i njihova reagovanja i moguci odgovori kno i probiemi k&ji 58 mogu jojavisi
mkor_n_ razgovora. To znodi da razgovor ne bi trebalo da bude krut § pravolinij:ski. ved
neus!hen. fleksibilan, Ziv i dinamiéan. Zadatak razgovora je da podstice miiljenje
ugenika i da oblikuje sposobnost formulisanja sudova koji se zosniviju na uverensu
koje je dovoljno obrazioZeno, ' ’
Razpovor wa i odgovora koju podinju od nastavnika i njime se

Ea_v_rirnmi_t_x {nfl.suivm'_uvek pila, utenici uvek ollgovarijol. Odlike pmvog r;sz%ovorn
I mmmmmmmskm Ruzgovor nujceSce pokrg VitK,
uéenici privatuju osnovau ideju i ukTjuby u se 4 njegov oK. posmpEwe-profingudi—
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“Refavanje problema

“stufajevima dolazi do.pojavljivanja navih &injenic

krug ucesnika, INa taj nadin, posredsivom ove melade, uéenici se ak ivno ukljuZuj s
proces slicanja znagja pa i sami postavijajupitanja ( 1t njih odgova.r::iu. § il

Ukolike nastavnik proceni da ce doci do prekida razgovora ili, pak, da
razgovor ide u pogre§nom smery, nasaviik se qkljuéu je i vru«_'_‘u_yée_mke na osnovau
1emu, daje neophodng dopung i ispravke, podstice. USMErIVAUCE Njesoy dilll_jﬂjl tok. )
MoZe se reci da je razgovor w znatnoj meri ,kolektivni proces misljenja”. Kao
dinami%an praces kolektivnog zbivanja, on podrazimeva kantinuireno usmergvane
od strane nastavnika, 3io je i osnovna pretpostavka du ne dode do remedenja pa i
prekiddnja nastavaog procesa. UspeSna primenu ove metode zavisi i od: jasng
utvrdene leme i adredivanja nastavaih zadutaka pa e -r]c_o_phq_tlnq_ d.fz_ sg nastavnik
odludi na kom mastavoom sadrZaju i kojim logitkim fedosledom se mopu Hto
efikasnije ostyariti postavljeni zaduci, Pored dobreg poznavinji nastavrog gradivai
njegove povezanostl ¢1 ostalim gradivom, primena Qve mell de zahigy
ozngvanie psibologije uéenika, posedng nIhoyl ividualni
~ Zaprimeny ove metode neophodno je da udenici raspol au fzve:
i znanjem, doZivijdjima i iskustyima o gLAterHi kaji.ce se. gbradiva,
rizgover s¢ primenjuje ¢ situacijama kada nova ST
ObE};__tiszL:pmgosmvkq za vodenje fazgovora Mo
T

ool Fesye

Heuristiéki ruzgovor (od gr. hetiriyka = otkrith, prond .ﬂili\!iﬁ.lfeTIOE_ﬂn{ll}_lilﬂkL_‘
ili geneticki, jeste metoda koja usméravi udenike da samt traze relenja postavijenog

1 narodito primenom induktivaif postupulgl. Koristi se s ciljem !:lnvanja
novih zoanja. Nastdvnik obiCno stavij pre gl_c_i-:uak il
Pfo%ﬁnmmqu i putesn vesio postaviigni lide Znanj;
imajn § tako’ih dovodi do otkrivina istine, n ostavki. resenja iz

in
se moZe podstuknuti, a traganja tokom razgovord abogatib
‘agiavoili_roaterijata Hi tebniékih sre NOakviim

M .

primenon riz ¢
2 koje zateviyu odgovdr:
uparedenia i suprotsiavijanja sa posiojecim. Brungr {J_. Bruner. 1959) apisuje jtla.dnu
situaciju, koo primer heuristitke nastave i udenja § prnénom nAstiviog rpqterijn!a.
Materijal koji je iznet pred udenike sastojao se od ‘ga_aogr:n:ske karte na kojoj su bila
.oznadena jezera, reke i rudna bogastva, UEenici su imali zudz_ttak dq:.uvrde
‘najvaznije saobracajne puteve i gradove. U svrhiu geoggnfska_ kurty je posluzila kao «
pomodéno sredstyo, Onu je sud r}‘uvulu dovoijno informacija koje su uéenici vec imali »
taka da su mogli da predvide i Sbraziofe odgovarajuce hapgtaz'e. Om'su na taj n::c‘.{n
podstaknuti nz samestalno midljenje, Pri tome, ostvareni je snaznd unulrasnja
motivaci]a koja ukazuje na mogucnost prenoienjs znanja na druge situacije. Na ovaj

naéinnlgagrisliﬂp_uﬁmie_ilbilo podstaknutd odsovarajucin nustavaim muterijalom
i postupkom. o )

Dobre strane heuristitkog n § ng st _ g
se upravlju FAganjemn uéenika, njihovim ysmeraviniem 1 POSIERENIM dovodenjem dg
pravag relekja. Osim togs, ovaj nagin ospasebljavi ulenike zo sumostajon rod 1

i povesavi pHhovy Enosvest i omogudiava uvidy

- T

—
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EATHIETICKT RAZGOVOR
. : f““"h._,.._.—-'ﬂ__._—-—__,__.,_,._‘
Kali};etiéki ruzgovor (od redi kavherika koja oznadva izlapanje veronauke
dlevd 1ZARNE Veranauke

pornocu pitanja i odgovora) se koristi pri odredivanju, proveravanju { ecenjivahju
znnn’ln, a katkadn i pri analizi profitanog lekstd. Vol SVOjE pOrekio iz Feuaﬁlm!ii

cricvenih %ol [ Siroko s€ primen;ivao & mstavi veronsuke po femu je i dobio naziv,

Ova] merod se svodio. na kratka reprodukovanje nulikenof kao odgovor na
z Srere pitadispamdanis. U savremenoj

postavifeno pitanje i bio je preleZng usreren na lepnirinis-nan
nasIavi ova vesta rizgovora se primenjuje o siudajevima kada mistivoo gradivo oeba

dosloynoe mgamliti ri_ponavljanju i utvredivanju. {(najle¥de u shudaju fronralnog
ispitivanja ucénika) go_’___ﬁ__g_o_g_”aum %d 1z_geopraiije {mmeny reka i jezers, broj stanovnita,
velidine zemalja i kontinenata i si.), u istoriji (bronolozija), stranim jezicima {reci i
termini, primena grumatiékih pravila hd.). Do bi se izbegao katihesieki dijulog i
davanje utvrdenik odgovora, pitanja treba postovijati v drugom obliku, varirati ih, a
nastavnom gradivu prifuziei sa ruzlicith strana,

Metoda razgovora moZe se primenjivati nd svim etapamiu nislavnog procesa, u
svim rozredima i predmetima i zo refavanje razlicioh didakickih ciljevy § zadutaka:
chradi i wmagenju novog pradivi, zu Méunjc, utvrdivanje, produbljivanje i
sismm% znznja, formiranje velting, a akededzaproveravanie i ocenjivanje,
Razpovor se to

rada _,ﬂq__rg_di_ﬂnici. zZayriene poesale preduzegy ili fabrici
ekskurzije U avakvim--slignim-sluggjevima rfdi v
1 dijulodke metode takedespadj 1

. ebavljenog izlem ili
3 in ERzEoVarima.

TOPULARNG PREDAYANIIE . B
T

Populacne predavanje kae metodu zasnovane je na razgovoru nastavnika sa

¢ |

O c-ﬂu\:"

xode moZe vodill | posle obavlienog opita u lubormoriji, praktinog -

WACTAST U £ 4y
B ACTABRMW M MA VA YA

ulenicimp, pei Eermu nastavnik ima vodecu ulogu. Du br postigao cilj koji je sebi

posiavie u vezi s nekim nastavnim probleniem, nastavaik smidljenc i prema
odredenom redosledu postavljauienichrapitanja na kaji oni odgovaraia. Piunja su
usmerens-katome da uéenicimopu poluko, koruk pe kark, od nedovoljnih zndnja
da napreduju ku sve vecim. Sirhm [ potpunijing \Za primenu ove etode udenic
mc:{m}u imati mninnum “Znmms ko omeguavmu—njihevo—dalje Sirenje i
L Qg 15

&. “Pretpostavka za njenu—primenu J¢ ne samo. pudljive slufanjs

G 2, VEE 1 SARIOSLLINA M DN 1y N ZOviTOR TCET e
“"F@ﬁ@ﬁm}c ¢ Dilo tzloZeno oziljaim Krilihamil koje se odnose na,
nekcmc_tﬁlﬁg_\ligws gri:w' se dogadi da populamo pretuvanje,
umesto da aktivicy uéenike i pamogne im u sticanju znaejz, gudi njihovy inleijativa i
samostatnost, zumagljuje cilj kome-se-cif kao i puteve, idene_zy gealizaciju,
Iedan od kriticarp ove metode bio_je nemaiki ped ugog@ {H. Gaudig, 1860
1923). On-je. zverno popularnom predavimju du je nj¥gevd leZidle i pogresnoj
strani. Naime, pitanje postavijy nustavnik koji ved zra-i-odpovore. -Na-1aj nadin
ovakav postupak v_qgﬁ%ﬁn% U stvuri, pitanja reba da posuiyjzjuoni koji troZe
odgovare — uégnici, o¢eKuIUCT TTod onih-kajin su onipoznin. 4 (654 nuslavnic,

Smutramo da je ova Gaudigava primedba opravdans. Medutin, valjs imat u
vidu da je ona opravdani onda kuda se populirmo predavanje primenjuje kao jeding
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metod nastavooy rada. Poznuto je da to nije bio sluéaj nt u tradicionalnoj, a pogotovu
ne danas v savremenoj Skoli. U nizu medodu i postupatki popularno predavanje, Kao
jedno od njih, ima odredenc mesto pa u takvom kontekstu T odreden domet, ulogu i
znadej.

Vecdu i efikasniju primenu ovameatoda ima u mladim razredima osnovne §kole
gde moZe da sluzi i kao jedan od nadina zo suopitavanje novih znanja, ali i kao
postupak za ponavljanje, wtvrdivanje i kontrolu. U radu sa starijim uéenicima ova
meatoda vile se primenjuie za sistematizaciju i utvrdivanje znanja, a delimiéno i za
kontrolu i ocenjivanje.

Popularno preduvanje se ipak najvife koristi kno uvodno pripremanje uéenika
za rad. Razgovarajudi sa udenicima, nastavnik saznaje 3ta oni ved znigju iz domena
teme koju nameruva de obradi i §ta su o tome rizmidljali. [stovremeno, uvodno
popularno predavanje je i dobra prilika du se uéenici motiviiu za rad i napore na
obradi nove teme.

C DISKUsSUA -

Diskusija kao nastzvna metoda sasioji se u ruzmeni misljenju o odredenoj terhi
ili prablemu. Da bi se ova metoda mogla uspeino primeniti, neophodno je da uéenici
ved raspolaiu znadajnijim znanjima iz podruéja koje se obraduje. Vedim i obimnijim
znanjima raspolaZu utenici starijih razreda Sto znadi da se uva metoda moze uspedno
primenjivati wnajstarijim razredima osnpvne i u srednjoj Skokt. Bududida rizmepa
midljenja obuhvala izno¥enje viasutih stavova i pogleda, njiiovo obmzlagagje,

suprostavijanje drusadijim shvatanjina, sigtelizovanje viastitib' i iwdih miiljenia,

imiervenisanje. v pruvom trenutku, stvaranje novih preipostuvki kao i proveravanje

—— TR R

¢injenica jirzakudaka~ Sve (o pokuzuje du je diskusija sloZena AOSEAVAIL
metoda. Ba bi se ona uspedno primenila u radu i@mmmw

sebng

dasg fiforme stuZe, u podetku u Skoli, zatim izvan Skole, a kasnije u Zivote,

Je vizno uCenike pouditi, pripremil, pokuzati int Kako se vodi diskusiji.
Za uspeino vodenje diskusije neophodnp je ostvarivanje T nekih ih

elemenata kao o s socijaing fNleksibilnest, demokntiénodti 1olerantfost,

osetljivost za ideje i potrebe dHifiih, kulura verbalnog ¥omuniciranja, spretnost ™

vodenju same diskusije (irnZenje pogodnih redi i izraza, sposobnost dn se sasiudaju
drugi, procenjuju njihovi argumenti, du se formuliSu | kratko § shieto obrazloie
viasthti pogledi, intervencija u usmeruvanju diskusije u feljenom praveu, mogudnost
da svako moZe du izloi svoje miiljenje i shvatanjs, da se odupre ulicgju tudih
mifljenja, da ne podiegne uticajima emocija i sl), Dukbe, pored informacija,
argwnenata koji se odnose na predimet diskusije. veonti su vaine socijaine i druge
spreinosti koje reba noutiti. U wm pogledu kod ucenika je znadujno razvijati i
odredenu emocionalnu kaderu, 1. poudiy ik kuko je neophoidno izlagmi probleme na
10 je moguce objektivaiji nadin. Ponekad, pogreSno emocionin intoniran razgovor
zamagli argumente koji mogu biti dobri i valjari ali zbog emocionalng obojenosti ne
postiiu svoj pravi cilj. :

Meide diskusije od - nastavnika zahteva .intelekiuatne angaZovanest™ -
sposnh~ost da prati ceo kompleks interakcija, vodi §© usimerava diskusijo. sledi

5

napredovanje pa eventuaino & vradanje rasprave, 2 da pri lom ¢ izgubi nit argumenta
Ui serpljenje zbog njene kompleksnosu.

Ciljevi zbog kojih je diskusija efikasnija od drugih nastavnih postupaka i
metoda umnogome zavisi od li¢nesti nastavaika i njegovog temperamenta, Nastay-
aici koji se osedaju nefagodno, koji su nesigurni u sitvacijama kada rzgovor medu
uéenicima nije dobro organizovan, kada se ne odvija logitno, kada nije konzistentan
I struktuiran na osnovnim tatkama, nisu pogodni da uspeSno primenjuje ovaj
postupak, ' '

Ako nastavnik nije pouden ili nije spretan za vodenje disknsije i rizredy, cna—
se mo2e préVOAH 0 _Drazan rmzpgovoc”. .Gaskanje”, xlaganie nevifikovanih

r%i;%_n]jggiagu beskrajan i prazan verbalizam eod strane podedinaca il manjine koj
namedu svoje stavove i shvatanja ostalim udenicima i na taj nafin zlp T

pIEIVIRED —VIEmE 2% razgovoy U takvim sluajevima obiéno dolaxi do
da&ﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁoji diskusiju odvlace u konfuziju, ponavljanfe

onopa $to je neadekvatno, nebitno &ak i pogredno. Zbog ioga je potrebno da

nastavnik brzo prosuduje, procenjuje i blagovremeno intervenie, kako bi diskusiju

oslobodio .slepih puteva” koji ae vode niknd, ukazojudi prema potrebi na tinjenice,

razlikovanjs, perspektive, ili na deo oga, pedstituct uéenike na razmi3ljanje, dalji
rad i ulenje.

Erema tome, ulopa_nastavnika se sastoji od  prodesju—analizicanjs i
prm;mjiw&skusijc. a ma osnovu prethodno postavljenog cilfa, ispravljanja
izloZenih ginjenica Tli gjibove aktivhosi, u odnosu nd ond 36 8 Bilf0, kao i na
rnmmﬁwngi&%yo_wﬂ? Pomoé nastavnika u usmervanju
diskusije je posebno znafajRa ali nyen povratil wicsj ne sme da sadeii njegove lidne
stavave: neophodno je da se sasioji od kratkih napomena, primedaba i feplika, da se
odnosi na podsticanje i usmeravanje, a ne ma izlaganje lidnih pogleda, stavova |
shvatanja i ukazivanje na edredena refenja, .

Potrebno je da nastavnik posmata grupu(cazred) ufenika kao celing kadase u
nquwumwomJﬁMih_ndgomm komentasn i
rasprava; Tako nastavnik ponekada uhviti pogled ufenika koji iziaZu, on poviemeno
mozé, gledajuci okolo, da it podstakne da nastave sa izlaganjina i da izazove cely
grupu da im poklone vife paZnje i na taj nadin da osujeti tendenciju da se diskusija

pretvor b seriju ‘monologa ili dijaloga, odnosn ovara jednog sa dmagim,
Vizuelai kontakil tiedu-Shmovima grupe i nﬁtavcﬁpmw

~FEnr Od-Taring od s shivat ko ima kofitrolu u grupi tokom diskusije je opaZanje
oblika vizuelnih kontakarx: v koga uenici gledaju pri postavljanju pitanja, kads
govore ili zavriavaju svoja izlaganja, kada dode do kradilr il duZih pavza, zastoja ili

prekida tokom disklsije. Da Ii su pogledi ulenika usmereni prema pastavniku? -

Potvrdan odgover na ove pitanje ukazuje da je konirola grupnog rada u tukama

nastavnika. c(»"\
U podsticiniu ili usmeravanju diskusije, nastavniks molie pomodi |

ranje ogredenih znakova Sigiala (ges10va, poKreta, mimika i dragih reakesja)
u odludivanju $ta da preduzme tokom rozgovora, Nastavnik moZe, posmatrajuci
pojedince ili grepu ufenika, da proceni opfiu kiimu kojo u grupi preoviaduje §, ako
Jje potrebno, da ulife na njenu promenu. U nekim sitacijama o se moZe sastofati »
tome da se uhivati pogled ueniks § da im se upuli ohrabrujuci esmehili da s= pozovu
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@ Pitanja koja @
ideja i njihove atgum

da govore podizanjem &ela -ili obrva. \U drugim, komunikacija moZe bii

{

fSpostavijena posteastvom odredenih gestova: pruZanjem prsta i ruke da bi se

sugericalo ,,da li Zeli¥ da se ukljusi3 u rzgovor” ili upotrebom of
.56 71 0 tome mislif™? Ovi neverbalni signali desto su i prirodni partner za neverbalua
. manje su nametljivi pa su zato i uspedntji, ) '

iz

U:memn;anjc diskusije pextovina ruke

U ciliu podsticanja utenika, nastavaik ih moZe uvoditi v diskusiju i verbalnim
putem. [JZenik &esto nije svestan realne situacije koda govori ili kada to o¢ekuje pa
je utakvim situacijama poZelino verbatno podsticanje. Na primer, kada se udenik tiho
smeiili kada upire pogled prema padu ili tavanici, moZe se posredovati pitanjem ili

primedbom; ,,0 femu to razmidlja3?” ili ,Smedis se 1..7", fie abitno dovodi do -

elienog efekta da se ulenik ukljudi u raspravu. Suprotan problem je kada je
potrebno da se zaustavi neko ko stalno prida, upada, remeti ili prekida ok diskusije.
To se moZe uiniti bilo podrikam bile direktno: ,.Da li s¢ moZe§ malo vedrZati?”,
.Bila bi zanimijivo da €ujemo i1a drugi o 1ome misle I kako na to cdgovaraju?" i sl

nagiaynik postavlja tokom diskiﬁ_ige mopu imati trojoku funkeiju:

R

hjatnjavanje informacijadpodsticanje udenika u izlaganju
acije. Cesto ista pitanja mogu da zadovolje pomenute ciljeve,
ali to zavisi od grupne klime i nagla¥enih poruka. [zbot pitanja umnogome zavisi od

© postavljenog cilja i toga kada je, kake i kome postavljeno pitanje. Mogu se primeniti

razliiti tipovi pitanja: za proveravanje (82", kako", .gde”, .kada"), dobijanje
specifitnih informacija, 2a objasnjovanje {,Dy i mofel navesti neki primer”,
oPoku¥aj da 1o preformulises™), za razradu, elaboraciju (,MoZet li o tome nedlo vile
red”, Mozet li to vife razraditi”, ,.5ta jod..2"). Postoje i pitanjo kojima se Zeli da
podstakne radonalost ifi maita u&enika (,5ta bi 1 udinio kada bi bio v tom
poleZaju®, Sumnjam da se to moplo dopoditi?™), Kud god je 10 potrebno § mogude,
treba insistirati da ueni€i sami poslavljaju pitanja jedni drugima,

IstraZivanja pokazuju da je diskusija efikasniju od predavanja kao sredstvo 22
reonovanje i podsticanje kritidkop. mi¥ljenjo, iskazivanje liaih shvatanja,

demokratsku orijentaciju | pomaganje uéenicima da postignu dublje razumevanje

odradenih tinjenica i problema o kojima se rasprav ija, 310 se reflekiuje u'sposobnosti
da »wousvojena zninja uspednije primenjuju na umadenje iii davanje zakljudaka.

¢

Osim toga, diskusija imp vedl efekal na zauzimanje stavova i podsticad
razvijanje paoZe inihinterparsonalnily gdnosa g i et

- U diskusiji svaki pojedinac 1reba du ima mogucnosti da je usmeri u novom,
zglienomn praves, Nostavnik mora du od{udt Sta fe relevanino 1 kol su rgumentt
znatajni i prihvadjivi Ake je diskusija organizovana U aImosiert ur%umennta i

tolerancije, ona j; dnostavrio vodi svakog pojedinca da reafirmise $voja s watanja il
ga odvajaod nj ih va i udenjn y odredena oblast. e

Tzbor izmedu predavanja i diskusije postavlja velikim delom gno §to Zelimo da

ne femu( insistirn savremenc obrazov; sobrost __za
rezonovanje, posobrost 0T se 15kaze viustirg midljenje rost da se_pokazu
shvaianja, Jstavovly, §ocijnlna orijentucij emokrati®nost i dr.

kompetencija”, uske shyadenih kao znunje fundamentalnih stvari i Zinjenicu. Kao §0
ukazoie G Moyk (1970, sustna pitanja nije v tome koja je metoda efikasnija,

predavanie ili_diskusijis, veé pod kojim uslovima je jedna korisnija od dmuge;
Razifmno je verovali da nijedna od njih nije bolj za posiizanje svih obruzovnih

zadataka,
@Eyl ZA KORIBELNJE IHIALOGSKE MISTODE 1

Razgover nije laka ni jednostavna metoda. U kojoj ¢e meri on doprineti
ostvarivanju- postavljenih zadataka, 2avisi od pripreme nastavnika, ko i poStovanja
17 icnjesZahtevi za uspeino
1ieve koji se odnose na
pitania pastavaiks. i zahteve koji eniki, -

. Qgnovai instrumenat rafgavora jesu pitanjd. Gd nading njihovog postavijanja,

bitng zavisi karakter mzdame Tk deriarps ulenju.-Hholikose o ovome-e——

vodi .caguna, ili ne vodi dovoljne, 10 moie fmati za posledicu iazliCite misaone
PTEEE:_S‘E%DJ@_\' onacne 1sNade, rezultnig uis T BTV fe-s v QU
didaktiky fackele, ona Moragju kil primpodety uzraspim i
mOgCROsHiE ucentka. Withinja Trelii & ba ‘!ﬂa}w

udenike podstaknuns wisadne napore, MynarsEy- (a

znanjo kodste §ao osMOvpzasicaIE ipvia znara. X-———« T I
Da bi pitanjd Ispiinilu svoj didaktiekzi: eonatreba da budu: [

Jasna, edredenay precizid TROIPUNT ¥oreKm U ezitrompogledu-kaka. bi
uzenici taéno mopli.dat znilju ra Sta se odnose | o cemu je red; / -
2 OdeovIrai Mo : I.Zl-ln}ﬁj_;ll.l A Wk P

inske probleme najeiée fe potrebno un

iy,
ftiti

nas pred pripremiti,
hro odiderenn: ne smeju-biti i syvise Sirokn, ni suvidé uska, Uska su
pit k0ji zuhteviju veoma jednostavie adpovore sicfda” Hi s @

reporuduje se davunje pitanji celom rzredun, kako T sviudenisl oill aktivai

i pripfer 72 6daovar pa tek onld prozivanje nekog Od niih A8 GARoveNH Ba
pcs[a! ]‘]Enﬂ H .—n'. . - i
poZelina fe da pitanju budu problemskop karakiera, da podsiuknu misaone .
akiivhosti uéenika, kuko bi oni moali dapronadu uzrodne veze, SIEIEAE)T IS
- ___-_"'—'-n-
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odnose, da izvedu neophodne zakljucke. a ne samo da reprodukujo 1 urvrduju

postojeda znanja;
| @ ilnju ne smeju blti@:ésuéestivm Er
se ¥e¢ nulazi odgevor, 0 alie obi¢no

izbomjednog od moguca dva edgovory; . .
0lje je ako se postuvi manji broj pitanja i yéenicima onogudi da o njima
ij¢ razmisle, nego mnopd pitanja o kojima se ruzmislja poveino 1 koja
' roj uvéenika™ -
3-4reba izbegavali postavifinje veoma Sirokih i kompleksnih pitunja koja nuino
1 niz dopunskih ili, puk, jedno phanje naizmeniéno postuvlJau__ u ws‘g
formulacija [ varijant (tzv. landana  pitanja). Ov:_lkv_n Pitanja su psiholoski
neopravdana zato §to uéenike dovods u zabunu, pr;qu:sﬂ_:.:h remete ved zapoleti
misaoni proces i traZenje odgovora na postavijeno pitanje ili dovode do nepotpunih

I sugestivaim pitanjima
2 o, nagadanjy, do sludyjnog

) ra;

@ posle posiavijanja pitanja ulenicima trebu ostaviti izvesno vieme za
ifljanje, 3to reba da dovede do njihove svesne, stvarnlngke delainosti. Zato su

paize za razmisljanje veoma znadajne pofto se u toku pauza odviju sustinski deo

Tisaonog procesa. Vreme izmedu pitanja i odgovora ne sme biti ni suvife dupo.

Dugge payze mogu da znade de j& kod wEEmkT dodh fonfi L : Z
odgovaraju, Gilo zbo nepripremlienosti rzggvory, komp eksnost_problemd,
nedovol;rjie moti |s;m(§sn. csedanja uzaludnosti 1 sL U takyim slué'mvmnje‘—
neéophGdia interveRcija nastavnika, Irazenje raziogd Zbog kojih je doslo do zasioja,
kao i dalje usmeravanje razgovora,

Od.zahleva koji-se adn 1oda e ufeniky valja imati v vidu sledede:

— od uéenika iragit 2 ticne 1) argumentoviine cdgovore Kojiy jezigkom
pogledu moraju biti korakiiva ev je opsH, ali je Znacajniji o radu sa miadini

ucenfeima zbog disciplinovanja misljenja I razvijanja njihoveg govora i Aicin

izrpZavanja; h g e

~ ukoliko utenik ne moZe da odgovori ma postuvijeno pitanje, Hi je.dso _
epotpun odpovor, treba_mu na Sprelun andin POMGE postavijanjein dopunskih
pitanja, odnosno polplania, Tskisni nastavnici spreino koriste nepol?unm“*
od a takvoim uceniku pomognu ili, puk, da druge ulenike ukljule u razpover
{.na pravom si puiu®, +Oujusni to wénije”, ,obrazlozi quje_ tvrdenje”, ,setd se
posiednjeg ogleda™, ,pomozi mu” i sl.). Ako niko od uéeniki ng'mcie._da pruZi
zadoveljavajuci odgovor, onda 1o &ini sam nastavnik, dajudi tom prilikom i potrebna
objainjen)a;
— ne-sme-se-dozvolit-odgovaranje v hom, osim-
prilikom pbavljsnja ogleda ili demonstracija; _
— da-bi.sa primenia pringip IMAMAGRIEATije, Mustaynik moke, difersngirano....
zqwt%a_sji interesovanja._motivacije. nivod zaanja i pr remljenosti
zah

uéenika, zahtevall da na tejka pitanja odgovaraju najbolji poznavacct odsedene

..... e

aktivno§du, ~

nasTivne Ghlasti. e

ponovi izlodeno -
gradivo, dd pa rezimirgddEatin se daje pregled najvaznijih pitanjsr, dkizije na fvorne
tatke, daje sistematizacija i vrie uopdtavania, regisiruju problemi § oivorend PHANGG,
1Zv0de neophadni zukljusci koje ebiéno daje nastavnik ali 1o moie da véini | neko od

uéenika ako se ova metodu primenjuje u starijim ruzredima, Razgovor de ispuniti

NI Kraju razgovora zahteva se da neko o udenika kratko
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riig) keg-mastuvnog problemgak
b { dalje ik ruz¥ije do no_»_r'

RAD SA KNJIGOM
“(metodi Efanjz1ekstam, 210da)

Ova, nastavnu metedn SOst0ji se u sticanju znanja putem Slampane 1edi, v

Zitanjemtli posredstvom tekstova. Korist) SERE NG Zu O AVIITE VET {20 LIVIdvan e, —
prosirt i produbljivianje informacija, na Sasu i vandasovnim aktivnostung, kao
(g vapiinrge. . OVESIIN Zadilaki, Treba takode reci das8 Ovi Metoda primenjuje i kuo

0. ole mu ltatl, pogoiovy ilﬂ_{t:jﬂ:i??ﬁ] o]
irani-ge. - UJZDERICT TR TaTE SveskeE, Ova melddy T posen
zoaca] za samostalan rad, samostaine sticanje znanju i samoobruzavanje. Jedan je o
osnovaih-pOSUPARa U grupnom radu | nastavi, a takede | U mistavi U RGmbinovanim
odeljenjima. Najée3ée se koristi sa drugim nastavain metockuna i postupeima i na 19§
nadin uspedno dopunjava Zive red nasiavnita,

Uspe3na se koristi za razumevanie teorijskih osnova i suitine laboraterijskih |
praktgnih radova i vezbanja, Efikasnost usvajunju informactjs se povecava ako_psim
citanja uZenici rade u laboratorijuma ili radionicam, refuvaju zadaike praktitnog
karakters, obavljaju raziitile dopunske akiivnosti i isiraZivanja,

Ova metoda se moZe primenjfivali o skoro svim nostvnim predmetima &
obiasiima, u razlicitim Slpama nastavnog ruda 1 ozo postizanje raznovrsnibh |
didakti¢kih ciljeva i zadatnka. Pored udZbeniva | priruénika, t nastavi s¢ mogy
upotrebljavati { drugi Slampani izvori | materijuli (enciklopedije, Jeksikeni, recnici,
listovi, Casopisi, naucna i studna literatury ; de.}, naredito su starijim udenicima.

Ovaj nastavni oblik je specifican i razlikyje se ot verbulnog izlaganja, od 2ive
redi nastavnika, Kao 8o je poznato, tekstovi udzbeniks su istovetn; zusve ulenike,
Oni zbog toga ogu da zadovolje razlifite potrebe s wéeniky, nithova razlidia
predznanja, razlidile mopucnosti AZOMEVITja, razlicily motivacia 1 usmerenost
usvajanja informucija, U om pogledu_ Ziva red. nastavnika moZe biti Meksibilnija,
upravo zhog toga Sto dobar nastavnik poznije ucenike, zna njikova predznanja,
njihove mogucnosti ‘usvajanjs, motiviehi i (USDIERENGST U WEenjU, pa $vojs
predavanja mo%e da prilagodi nfihovim ruziiéitim powebama, Pri korigcenu
Stampanog materijala udenik je u situaciji da sam erganizuje proces svog Saznavanja
1 utenja. Nastavnik samo po i Ze il iLE usmeruva ovom

3

Aktivio i sistematsko saznavanie_koriiéeniem knjiga i dr gih Stamparnih
izvora, moguca je samo ako su uéepici za to 0sposobljEy, Gko UiNie]iy 0a th korise

Ako se 10 ne posiigne onda oni najeids ostaju na eley

ZaENGVARD na mehanidkom zipaméivanju onagi 1o U7 DI 5& udemici—
safig no-+uspedno-koristili knjigom, gni 1preseni na odgavarafedi ™
nagin kako bi stekli nEophodnd dGne i i

3 At juanijl element-mivog
pripremania jesupwedting taéno S dr i RIVEH e | Vi (34
fto je j T T e B
~ Polto je jedanput pazljivo progitao 1ekst, uéenik treba da g brizljivo analizirs
u misiima, da izdvoji osnovne ideje, &vorny pitanjo, sadini njihov _redosled. Treba
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insistirati na sagledavanju i produbljivanju nastavaill sudrzajm. .:;lwnumjl_l sudtine,
pronslazenju sliénosi i ruzlike, sugleduvanju uzrofao-posleditnih veza i odnosa,
prupisanjy materijala na_0snovy zajednic¢kill };arukr,-:_rzst.u.kfl...:z_...razlléum_ fzvord,
refavanju _problema, ufoggdivun_jg.__pronul;L'ngg_‘_ng-._{l__t_;_,__pg;_\l_}]gr:;._ povezivenja sa

canijé stefenim znanjings. U daljem radu, ulenici trale ‘objainjenja nepoznatih redi,
termina i izraza, slue se istorijskim 7 gEoFTafikim kartiiid, prave CrieZe, dij ZArame,
shenié, izvode opite, proveravaju znunja sluZeci se depunskom § fimgor_n strugnom
literaturom. U 1w svehu valja ih poutii 5 nadinima qui.i:écn;u. bfblu.o_tcékah' kataloga,
bibliografija, riznom pomoénom literaturom (godidnjaci, statisticki i drugl pregled,
periodika, leksikoni, enciklopedije i 51.). Sve o ulice nu aktivnije 1 polpunie
ospasobljavanje uenika za samostalan rad szt knjigom, S1o podsizumevi | botja, Eira
[ potpunija zapaZanjit i logicko pamcenje proditanog ks, o
Posle _ponovoeg -&itanja—ieksta; kada je |Egg_5_lg__:_zl'._r5§us d_etaljnl__|u_ i
pmdu_h_ljg'_gijg_mnlizg sadriaja, ;':'re'_@'rg'éIji"';rb_jé‘p“r':i\?ljcnjc beleziki ]EﬁTB_‘m“ﬁ“ﬁT:Tb‘T.u u
6MMWonmpt je suzimanje odredenog teksta, izdvajanjem
nijvaznijin ideja, poduaka, imer, datomms - TeZE, ShEnoe kOnceptil, sastoje se iz
i1 i znklindaka- boli-pradstavlisjuasaovne. i vodede ideje
ojen i logicki obruzloZene delove proditane celine,
i podnaslova, Pored to ; adréa

teksta moay se sastavljar razli¢ili prealedi, lablice, grafika i druga predstavljanja i ;I.
: "'W?z%zﬁ_nna—:ng‘;toj:mje eazti¢itih tokova 1 pristupn U radz sa knjigom, u
svakom ad njih detaljnije belezenje ili-pravijenje pl‘:ln:mmu:ém%lgjg In0ra nact.
odgovargjiide mestp. Pravljenje belezaka ne sumo Sto omaguctivi bolse. t potpunije
'''' TP R ¥ vl n - E Pk
pamiéenje, vec pomaie dam mATErjarbolje fazume, Zatin sisiematizaje i
- oformi U odredenu funkeionalnu struktunu.

Da bi koriscenge_knjiga dovela 'dﬁ‘i‘\o efikasnijih rezultaty, samostaian rad
uéenika na Leksiu E’Eﬁ.tli dopuniti razgoverom o pro€itanoni il ;_’:5'3, miﬂno::%rzelis;:ﬁ _
s USiinoyi kalkauenik razume odredent sadrzaj kakg 1 kolika je shvanig ¢ell
?:svajmfnmrm' jje.Jad sa knjigom je %Eﬁzcmo zAagijan zbog topa Sto
se u danaSnjem svetu sve vise povedava Stampana red, sve vise je riizli("iilih knjiga I
publikacija koje treba znalacki koristiti kao- izvare znanja i ’-.srcdsmy_a
samoobrazovanja, neophodih tokom celog Zivots. Sunostalan MM&;__
nimalo-tak-zbog ¢82a je potrebno_dn nastvnik redovno, svaku acnerfi_cuu'kmq
predaje, poui kuko trebu samoswlpe_du koristi ruzncjw_

tehnike valia pri lome primenjiviti. T R _
Ako bismo kratko sagiedali prednosti i nedovoljnosti rada sa knjigom, onda je

“neaphodno istadi sledede: ) . . )
. CL? -I ekstom vaspitava samostainost § spnpdstalni intelekiudini md ucenika
) v - . . - e T

eoma je posodun i zp vuspitanje misljen; no_razumevanje pojedinost i

-

potreba permanentnog rada 1 ulenja, ond

samaostalan rad sakn)iEoin inu)} lan Zoach
g - informacije izloiene u udibenicima i prirugmiciog
' sistematizovane, 510 omogucavy slic:mjc%'re»:!enog‘/ HEN0g } S

zhanjz.
OvaKav maGin udenja je uspeditgi neao SGje 6 moguce postici nekim drupim
metodama. Ser toga, Stampuni materijuli omoguduvaju da se uéenik moZe ponavo
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L—

/n’
|- 2¢inu na koji i kako treba uspednije ucitiy
O

i

vratiti istom teksio onda kada mo je i koliko potrebno, bile da se podseti onoga &0
je zaboravio ili da na nov nadin sagleda ano Jto je runije uginie;

- kako pravilno uéenje u sultini nije nidta drugo nego ektualna obrada
nckog $tiva, o ova metnda, 12 odgovarmjudu stuénu_pomo¢ nastivol

osposobljava u pravilaom &tanju i po{g_gl%f—gﬁ_ﬂzumm@ﬁ'ﬁml'

L

“=Z"§ampstalan rad sa_knjigom 'pocs:i&_k_Od__Héenika-i nezémﬂ_mmjg i

retnosti koja pomaZe potpunije i sistemalisnije ulenje, kao §to sylpravijenje ramih
beleZaka, izvada, ilusteacija, crieZa, shema, grafikona, wbela, manueinit fealizacija—

isli

_ ~tekst.metoda predstaylja veoma zaadajou dopunu drugim metodama: nekada
im prethodi, a nekada se nastava i rad ulerika njome zaveiavajusOva metoda se=—

moZe poveézatisa svim ostalim metodama pa se njena efikasnost najbolje pokazufe u
i s

~ Nedoveljnost ove metode sastoji se, pre svegs, u Sinjenici da ona mode da se
priment tek podio su ulenici dobro savladaii Eranjé sd razumevmjermga\; uenici
bivaju stariji, ova metoda pastaje §ve efikasnija. Medulim, A8 Treba &ekati da wietici—
pastanu stariji da bi se primenjivalz (eksTmaroda; &im ulenici savladaju &itanje sa
razumevanjem, treba ih poutavati samostainom radu korifdenja teksta i knjipe,

Valja imati na urnu da su Skolske kajige pisane za proseZne uéenike pa njihovi
sadrzaji jednima mopgu biti te¥ki, a drugima relativno Laki. To znadi da tekst-meteda
re moZe biti jedina i dovoljna u radw ufenika, ved je neophodno koristy i druge
metode i postupke,a pasebno.verbalng izlaganje nastavaika-—

" METODEZAS A PRATTICNIM AKTIVNOSTIMA UCENTKA )“SL/

Metode zasnovane na otiglednosti, pokazivanju i posrnatcanu, u izvesno] meri
5u gbogaile sistem nastavoib metoda, doprinele efikasnosii nastave i uenja i
povezivanju fkole sa Eivolom T stvamoldu. Medutim, one nisu aslobodile utentka
pastvnosti po upoznavanju objektivne sivamnost (udenici su samo posmatradi), A
pegotovo nisu u doveljnoj meri doptinele razvijanju miseonih aktivaosti udenika kao
sultinske pretpostavke za Sire 1 dublje poniranje u bit stvarnosti.,

Pod uticajem progresivistitkih shvatanja, posebno Djuieyog o ..udenju putem
delovagja”, da se praktitnim aklivnostima kao vainim sredstvom vaspitanja
obezbedi znalajno mesto 1 Uloga, doflo je do zahteva 71 S0 direkbujimi —
upozndvanjem Stvirnosti, o € dovelo do porasia znadaje metods zasnovanii na
praktidnim delatadstima utknika. Osnaviin karaKieristiXy oVt Tneiodai& T
one_omogucavajy bitny promenu poloZaja_ufenika u procesu nastave i uden

nagladavajudi njihovu aktivnost i samosialyost ™ e _
Ragiepearaiiitita~shvatarfi—c-teme-Li_se smatra_pod samostalnim radom
ikaiJedna grup lim podrazumeva samOStalio IEIVANTE ZaduTake

uleniks,-meduti treba shvat v TealvDon sinisly [Ietko Ba i Aostalniri
i tavnika) S druge sirame; svika akiivea delainost 56 ne MoZe Jednadit-sa - ... -

+akeHynie samodelamoidu ulenika uzetih somi za sebe. Samostalni rad weba
shvatiti dinamidno i procesualno. Njegova bitna obelezja jesu: radaci koje daje

bez pomodi pastaviika, 2 dniga bilo koju akiivnu delainost uéenika.
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nasiavnik, vreme powebno ucenicima za mjihovo re3uvanje i neophodnost da se
angaZovanjem umnih snaga pronadu najbolji putevi relavanja, Q samosislnom radu
utenika moZe se povorili onda kada su oni v stanju du stedena znanja primexe, a
postavijene zadarke uspeSno rede bez neposredne pomodi nastavnika,

Metode zasnovane na praklidnim aktivnostimi omogucavaju tdenicima
neposredno upoznavonje sa stvarnoicu i priblizavanje Zivotu, Samostalan § akeivan
rad, razliciia veZbanjn, eksperimeati i ogladi, rukovanje razliitim predmetima i
instrumentirna utidu na dublje shvatanje odredenih odnose, povezanosti | zakonitost
koje viadaju u stvarnogti, Na taj natin udenici dolaze do svesnijeg, dubljeg i wajnijeg
usvajanja manja, ilo povedaya efikasnost udenja. Zn razliku od pretedno receptivaog
ugenja, koje dovodi do osetnih razlika u dostignudima ucenika, pod wlicajem
racionalnih metoda udenjn, stavijenjem udenika pred prove zadutke, dolazi do veceg
ujednatavanja dostignuca u okviru jednog razreda. Realizovanjem ovih metoda
ostvaruje se niz didaktickih principa, 1 1akode i formiranje brojnih umenja i navika v
rukovanju glatima, priborima, instrumentima, aparatina,

Prakti¢ne detatnosii razvijaju samostalno i apsiroktno miStjenje udenika zato
§to proveravanje, eksperimentisanje, praktidun rad, omogucavaju -edvajanje,
apstrakciju, uz udelée misnonih operacijn. Prakiidan rod zuhteva i teorijsku
predspremu, povezanost sa teorijskom delatno$éu, 2 na osnovu topa uvidanje koliko
5u za saviemeny proizvednju znadajni strutna obavedienost § teorijska znanja. Na taj
natin metode praklidne delawnosti omogucavaju tesnu povezanost praktinih i

teorijskih aktivnosti,

Prakti¢ne metode su blite-Livotu-one su_dinamiznije, pabuduju interesavanje
za red, usvadavanje proizvednegtads, dine nas znovrsnijom | privlagnijom,
podstiéu napore za savladivanje raznih leﬁkcda,‘?':“nm buduéi poziv,
potpormudu zajedniéki rad, grupne alaivnosti i kolektivio vaspitanje,

Metode zasnovane na praktiénim aktivnostima obiéno se primenjuju zajedno
§2 grupama drugih metoda — pokazivanjem { verbaigim izlasaniem=Mjikov odnos i
raspored na pojedinadnim Casovima nastave mogu biti razliciti, $lo zavisi o4 vzrasta
utenika, specifiénosti nostavnog prgdmeta, znataja teme, didaktitkag cilja koji treba
ostvariti-i dr. Ove metode su mnogo efikasnije ako se ne primenjtju uniformno ved
u izmenjenom vidu, sz varijacijima i s elementima stvoralaStva; Na primer,
uéenicima se moze predioZiti da reSavaju problemske zadatks. da vise razlidita
uporedenja, sagledavaju opSte i posebno, primenjuju posebno, primenjuju postupke
analize i sinteze, indukcije | dedukcile, razmiSljaju o razlititim postupcima za
rejavanje pojedinih problema i sl '

I mewode praktiéoe delatnosti mopu biti razliGite. Obitno s¢ dele na:
laboratorijske melode | metode prakriénih zanimanja, Ove dve metode se vite, delde
i Sireé primenjuju v nastavi prirodno-paugnih disciplina, ali takode i u nastavi radne-
tehnitkog obrazovanja, fizitkog vaspitanja. likovnog vaspitanjz, opSienarodnej
odbrani, praktifnoj obuci i zanimanju v radionicama i proizvodnim objektima, u
drudtveno korisnom radu,
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Ovom metodom se utenici osposobljavaju da samostalno vide e .
Neki je zbog wga mazivaju | (aborporiiskin eksoerimen Ulenici veltudki
izazivaju izvesne pojave ili procese kuko bi mogli da posmirdu_promene do kojih
dolazi pod uticaj edenih fakrorn, du isiraduiv pzroke 1k promeps, njthovog
toka i posledica, ‘ :

Primena laboraiorijske metode nije nimalo jednostavoa pa je zadatak
nastavnika da brizljivo pripremi svaki eksperiment, kake ne bi dotlo do remedenja
ili prekida toka nastaynog procesa. To podrazumeva ispunjavanje sledecil uslova: -

obezbedivanje potrebne opreme, uredaju, upuraty i materijala; - :
Havanje neophedaih wputstava i nepomena ucenicima kako mogu
. odnije du primene eksperiment, kuko treba du l2gleda redosled natjvaZnijih
radnji koje su potrebne da se on uspedno obavi | 5l. Nu osnovu ovih uputstava wienici
posmatraju tok izazvanih pojava i ukoliko im neto nije jusno, obradiju se 7 pomoc
nastvniku. Posle zavienog eksperimenta, sa utenicima se vodi razgovor, svode

re i, donose zakljudel i vrie uopStavanju;

nastavnik treb prethodno da L proveri ispravaost cksperimenta njegovim

iZ¥Gdenjem pre-dasa.\ -
Ovameloda se Siroko primenjuje u nastavi biclogije, fiziks | hemije, pre svega

u starijim razredima, zatim spmostalno, indi¥idualnG i garpns, fin ralmero nolan it

problRmski nué@_ﬂ - N

Tradicionalan nagin je onaj koji omogucava da udenici obave predvidene
eksperimente kuko bi na osnovu dobijenih rezubian izersili planirana vopitavania ili
n® praktitan padin i i rapije teorijski stedena znanj:y U oba sludaja, zbog
neposrednog kontakia si stvarnoScu, udenici direking steu poirebny znanji i veltine,

Direkino upoznavanje stvarnosti zahteva mnogo vise vremena od indirektnog,
koje se sastoji u Sticanju znanjy iz Siampanih izvord, ali omogucava divajanje
wajnijih i operativnih znunja. Problemski nugin se sasioli iz problemskih situaciia
koje zahtevaju du sami uéenici formul

4 LABORATORIISK A MIETODA

3 it ih obrag [g;_;’g! go
odbdce, kno 43 3¢ morysH g, j2.00vih znanm, a
2AVANWEST Samostaininy saznajdim akivios B PrnTERS T BOSTOrIE=5s I

inte{eKt0ATNG a%Livnost i sar
samio TeSavan & problema.

Zx razliku od [aboratorijskog eksperimenta i vezbanjd, uéenici mogu da vre |
duZa posmatranja pojedinih pojava i procesu u nastavi biologije. fizike, geoprufije i
dr. (proces kiijanja i razmnoZavanja, razvijonje bitjaka i Zivotinja, ransformacija
insekata, almosferske promefie: kida, siana dugd,. prmdjiving, vet
temperature T SI). PBpodine mesto, i za izvesne discipline 0dgovars
ISFAZIVAN]d, jeste i Skolska WG 0 X6j6] USGRIct niogit posmatrai i eksperimentisati
bilo -Pojedinadéne ili prupno | pod rukovodstvom nusinviiKh: Tl tazlika od
eksperimentz, ova posmutranja s¢ vise u pricadnim uslovimu i veoma pavoljno uiits

i omogucava

nastilngst udenika u meri_v kojoj to &nj

ng razvijanje sposobnosti pos atranja, krititkog mislen;a, vaspitanje Samostalnest,
aklivnost, istrajnost, koo i | c i = —
e Qinost, kao fofmiranje nauSnog Dbedenia, |
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el vodi

U wku- kerifdenja laboratarijskihk meteda acophedno je da ud
ong, koje .

belelke, reg mmm%-iwmmw. tabele, graf

nostavnek treba da proverava,

o
A

PraktiZne metode 5e po svome sadrZuju pribliZavaju laboratorijskim, Za razliku
od laboratorijskih, u kojims je aklivaos ika siidn; esu naulnog istraZi anja,
cilj prakti¢nih metoda je sticanje znanja i veSting ng osnovu prakicnih aktivost, pri
demu je naglufena primena znonjy u réSavanju prakticnih, zu;lat-nk:], Sam naziy
~prakline” pokdzuje- da. se. osnovna—dehutnost--udeniki —sastafi—u Jzvriavanju_.__

METDD:\PRJ\KTIC NULAKTIVNGOSTT

prakiitnib zadataka, priment teorije u prakiiénej delatnosti, $10 je bitno za dalje -

sticae T produbljivanje znanja. Ovi metodn j¢ tesno poveziii 3 procesum
formiranja i usaveiavanja vestina-i-nEViE)” PreteZno S& Korisil za ponavijanje d

uppitavanje, posle izuavanja odredenih”

Zabitevd samostalnost ulenika:u ispunjavanju po.-i'mvquaﬁ'fi zacatoka, Obim njene
prime $koli i nostavi, ved | uVINSEOISkim uslovima, -

b delova KOjipredstaviagg celing.

primene je veliXi: koristi se ne sama u Skoli i anstavi, yec i u- T
- . Dy T . y . S =
u s%0rD SVim nastavnim predmetima, uz neophodno prilagodavanje specifiénosti

naseavie faterije | karakiera proRUemn kL voosts - =]

———Owde Spadaju prakiifun i proizvodni rad, koji se ostvaruju u nustavi, Skolskim
tadionicanus, SKoISKUTT WL, AN Of SNiZa0 jAing UCEnTka ryzficim rdnm——
profevodnim orgahizac cuhiomim | dauivenin gstanevamid) Ovde takode

drudtveno koristan rad i praksa, koji se oraanizuju za-udentke ;i ;
srediije SKele, zavisno od njihovog uzrasta i drugilt monucnostiQve. delatnastise

prganizuju u Skoli, druftveno; sredini i organizacijama udruZenog rada. Proizvodan

rad, K30 SaSlavni deo proizvodno-tehyidkog. podradja nastave, u prva fazi ~
usmerenop —obruzvinju, zastuplicn je & 0 dasovy (dESel radnih dann), Pored
vaspitne-obrazovaih zadataka, ovaj oblik Tada—trebd du doprinese apredeljivanju
ulenika za dalji teorijsko-prakiidan rad u ebvirs usmerenag obrazovanja. U drugoj
fazl usmerenog obrazovanja, prakidin rad se organizije u skladu sa daljim
zahtevima usmeravanja, '

Prakiitne aktivnosti uleniky, bez obzira gde se obavljaju, wreba da ispune
odredene vaspitno-obrazovne zadarke. Da bi se 10 pggetislo, neophodno je pridriavati
se nekih osnovnih zahieva, kao $o swizbor zadata tvrdivanje sotovosti udenik ‘f,’
da ih uspefno cbuve, predvidanje tefkoda koje se mogu pojaviti tokom radu: T
realizacija utvrdenih- zadataka, provera i procen: obavljenih aklivnost, domadi i

dopunskirad i sl. S obzirom na to da je radni teinpo ucenika razlidit, mora se obratiti
painjina to da svi ulenici usvaje psnovna znonja koja su potrebng za Sh‘f’ﬂtil{]_]t‘- ieme.
PridrZavanje navedenih 2alhieva treby da ispuni dvostruki zadsiak: da uégmci naude

da abavliaiu razlitile poslove kio i gy o nji i spremipsti koje ée ih
osposobiii za smnostalan radJhy,

| g €

Teartja i praksa nustave ukazuje na postojanje i primenu velikog broja razliditih
nastavnih metoda. U okviru toga postavja se osnovno pitanje: kako, tj. na osnovu
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Eega i koje metode primeniti u nastavi, Postavlju se, dukle, pitanje izbora nastavnih
¢toda, T B T
lzbor nastavaih metoda obavijz se na osnovy nekoliko merila. Vedina
didskiigarn se slaZe da prilikom izbora nastavaih metodn - treba - voditi cdduna o
slededa Cetici L:ritcrijm@pit'emf:ilju‘-:vaspimnjqf- i_'ebg'ﬂquvﬂnj@idakt' om citju
nasiaynog &a rirodsy sadiZaju i specifidnost nustavne malefi@
o da bi ovim kriterijumima trebaio do

osobenostima uéenika, Sma

dv@iéinu;'obim razred &nu pripremljenost i lignost nastavaika,

« - L OpSta usmerenost 1 nadin rado zavisi od opiieg -ciljn’ vaspitanja |
obrazovanja, Ovaj krilesijum je odavno pozna: od 1084 kakvog ulenika Zelimo da -
formiramo, obrazujemo, zavisi i kako demo to udinitiU \E}hm
praksi mniogo, Kao dustraciju pomenuéemo nekoliko primera iz
kojih se moZe jasno videti da izbor nastavnih mesoda zavisi od apiteg cilja vaspitanja

i obrazovanja. Poznwo je da su za vaspitanje - dogmutskog - mentalitea, koji
pedrazumeva posludnost, pokorrost, navikivanje na slepu disciplinu, prvensiveno
primenjivine verbulno-Ratiheticke inetode. Ako je, puk, opiti cilj vaspitanje skladno

Zrastim
isledeca

razvijene li€nosti; kreativie, kritidne, onda je neophodno odabeati &ilav niz metoda

koje podstidu samostainest, radozaalost, spasobnest prilagoduvunja, preinog
medusobnog kormuaiciranju, posty phe traganja. Opiti cilj vaspitanja i obrazovanfa
odreduje, dakle, op¥ll pristup. karskier i orijentacifu” pA-odabiranyi odrdenih—~
nasEval Thefoda., S
T2 Izbornastavaity metodn zavisi i od didakii¢kog cifjadasa, Tuko, akpseradi

o zapaméivanju noveg pradiva, primenjuju_s¢ metode pokaivanjy, iglaganjs,

Opisivanin:pripevedanin-predavania i dr. Ako je pak, u piEmn osmidljavanje 3
pradubljivanjg nastavnil sadrZaja, onda nustavaik kofﬁifﬁiﬁ'klﬁg_u.—rﬁ?ﬂ:ﬁ'@#?:““
metode zasnovEng na samasialnem rade poiedinacs il erupa. Ukoliko je didakticki

cilf poudavan;e u nekim prakti¢nim zuanjima, vedtinima, proveravinju, rastavnik se
odluduje za primenu metoda praktignih akiivaosti ili laboratorijskog rada. Kada
nastavnik zeli di ustanovi stepen usvojenost Zaanja iti vestag, onds odabiea metode
kojimz ce uspeino i abjektivro modi da esivari ovij zadutak,

3. Nastavni predmeti sadrZe niz specifidnosti koje proizlaze iz njihovog
sadrzaja. Zbog toga prilikom izbora nastavaih metoda mora se vodii ‘raéung-i-o..
specifitnostimanastavnog gradiva. Medutim, ovaj zalitev se ne sme doslovno
shvatiti zbog toga $to u okviry jedne nostavne discipline postaje razlicit sadozajii. .
problemi, koji namedu primenuy ruzlidich nastavnih metads | postupaka. Prema tome,
izbor nastavnih metoda zav i ko i od
kara i_specifitonst poj savili deloviy Tuko., na primer, najvedi dao
gradiva u nastavi biologije zulteva primeny metody osmalranjs, pekazivanja i
samostalnog prakiicnog raduy Hemija kue nastavni predmet namede meiode
pokizivanja, 1 oratosijske mEtodle, metode prukidnoy yezbunjn. Nastava maternjeg
i stranth jezika waZe primenu ruzlidiih_verhulnih meroda usimenog_jzlugania,
diskusije.ﬁradan-a—tekstugvfulja naglasiti da sumo ovikav izbor ne bi bio davoljan zato
§1570 radu sa udenicima, bez obzira o kojoj nastavnoj materiji se radi, treba
primenjivati i metode koje su u skladu sa ciljevima vaspitanja, didaktickim zadacima
i dr. Drugirn recima, treba primenjivati | metade koje u svakom nastavnom predmety
doprinose samostulnosti uéenika, rzvoju njegavih  stviratuckih - sposabnosti,
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kultivisanju znanja, otkrivanju, vezbanju kriliékog mistienja, kuko bi se znanja i

stavovi prenosilt 5 jednog sadrzujy na drugy. Pesto povecane potrebe u obrazovanju
iy praven aktivnog udenji, ovgj_z:llrrEapos.ebno fodizava metode istraZivanja i
otkrivanja, ragany; :

4. Odavno je pozoato da nadin rada nusiavaika i primena razli€ilib nastavaih
metods zivise 1 00 uZeISia udemka, opsle zrelosu 1 znanjl kojima onl raspolazu
Imaji 10 na umn, pri izbon: nastaviih metoda mora se voditi raluna i ¢ wome di kod
mladih udenika preovladava konkreino midijenje {do 11. godine), a kod starijih
preteing apstrakino, Zbog Loga se u radu sa mladin ucenicima dedde koriste metode
pokuzivanja, prifanja, praktiénih radova, jziet i sl Tokode treba imati u vidu
osobenosti paZnje na ovom uzrastu. Buduci da mladi uéenici joi nisw kadri da se duze
koncentrisa, Gak ni rokom jednog &asa, weba izbegavati primenu samo jedne metode
i primenjivati vi¥e njih, kombinovati ih i varirali, kako bi se obezbedily panja i
aktivan odnos uCenika tokom celog ¢asa. Kod starijih uGeniku, koji su zreliji i
raspobaZu obiraijim znanjima, pa su zato u stanju da prate durza iztaganja, znatajniju
ulogu imaju metode predavanja, kao St su diskusija, Tuboratorijski rad, metode rada
sa knjigom, problemska nagtava,

5. Pri izbonu nastavnib meroda vaZan je i broj utenika u edeljenju, lako postoje
normativi u pogledu broja udenika u razredy, zbog riznih ruzlogh oni nisu uvek i
ostvarivl, Razlidite okolnosti utiéu da nuswavnik moZe da radi sa malim brajem
udenika (20~25), a defava se da radi i sa velikim brojem (40 pai vize) uéenika jednog
razredatif™pak, kombinovanog ruzreda, Sto mastavnr rad Gt jo sloZenijim.

Odeljenju sa_malim Brojem uenika pruZaju vede mogudnosti 2a razvijpnje .

sposobrosti W redavanjy problema, razvifinju Stavova, gipnog duha,
kemuniciranja. U malim odeljeajima (do’ 23 utenika) posebno doliz
debate, diskusije, utenje posmatranjer, razliéii oblici individuatnog |
dualizovandg nastavhog fada. Razredi sa vecim brojem udentk
drianje Tekeija (predavnje), Osim toga, aeka istraZivanju su pokazalu do manja
odeljenja (BI0ET IS O0rovaraju udenicima koji su socijubiini § kojima vile
odgovarn rad u manjim grupaiaa,

,/’ﬂ: Tesko je ofekivati du jedan nasavaik mole podjednako uspedno da
primegifije sve nastavne metode. Poznato je di su neki nustavnici spretniji u primeni
verbalnih- meloda, drugi u vodenju rozgovora i diskusija s ucenicima, treci u
kori¥denju praktidnih metoda. Medulim, uspeSin nastavni rad ne male se zasnivati
samo na odredenim sposobnastima nastuvnika ma koliko one bile uspedne u svojoi
realizaciji. Zbog toga nastavnici ne mogu da koriste samo metode i peslipke u
kojima dolaze do izriZaja ajibove posebne skionosti i sposobnosti I kojima su oni
uspedno ovladali, Bududi da je rad nastavnika veoma slozen, da vaija realizovati
razliite ciljeve i zadutke, oni moraju biti osposobljeni za takav rad i moraju se
neprestano ruzvijuli i vsavrSavati u svojof pedagoikoj pruksi, Mastavne melode
morzju edgovarali zahlevima obrizoy anja 1 vaspitanja v Siren poitranjy, Sto upravo
govori o njihovej razlidiosii, u ne jednostranosti,

Kuda 3¢ govori o kriterijumima za izbor nastavnih metoda, treba imati u vidu i
jednu opitu okolnost, naime, di celokupun nastuval rad, pi i izbor metoda, teba da
bude v funkciji udenja. To zntdi du je nastavnik onaj koji odabira ruzlitiie nastavne
metode s ciljem da olakSa udenje ufenika. Kake se ufenici medu sobotm znatujno

vedting
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razlikuju, olak3anje procesa udenja nije nimalo jednasavan posuo. Dok sposobniji
udenici vise dobijaju Sitanjerm-u sebi § uopite korifdenjern knjiza i drugog Stumpanog
materijala, samostalnio proudavanjern, ek3perimentisanjem. traganjem, reSavanjem
problema, i 5L, manje spsobaim ulenicima vise odgov nif

TzgGVOr, pokazivanje. ponavijunje, rad u manjim grupan
metgdarEDba imati na umu i razliciu prézeptaciju nastuvmli. sEATZI)E

razniKFula keji-uide-narefrkasnije-utenje Y o= -

PROGRAMIRANA NASTAVA LUCINJI, \g

ldeju o programirancj nastavi kuo specifiénom  nacinu stmk'iuriranja i

Xinomy Vrdedi analizu postojecih nastavnih metoda, Skiner je poiao
od iskustava na kof¥EM je bila zasnovana mafing za ulenje njepavop-prethodika, -

prp'gesora P@lsién g§§ L. Pressy, 1928), koju u SAD svajevremeno. sije_biia
prihivadenn. SuStima teorije_do koje. je. doSao-Skiner-sastoji.se-u.sledecem..., Svaki ~
? aniiire LA . ) g

l__llo _?n_h-

taj se.natin broj panayljiijz prethodnoy
€ S Thoguc. izvor gresuka svesti na

minimun,” Yy

Polto je u svom poznatom Elanke .Nuuka ufenja i umeinost poudavanjo”
{1954} utvrdio slabosti nastaive i ufenja w Skgluma, Skiner je Z3SNOVAC Sistemn
progrumirane nastive u kojoj je svaki uéenik Fipoznat-sa_sadriajsi FEIRIVED

kratkim ggﬁr%ggjﬁcﬁwyel u nastavoog pradiva) @t suikog sezitieva
da ¥orekIn0_Gdgovori ba postavljény pitanja T da reSi odg6varajuci yrublemi €.
neposTedfio iza_toga da primni_informiciju o tutnosti odgovora, Pomenule
kombinztije Sine sultinu programa, njegov .kostur”. Na avi) nadin, uCenici sevode
od potatinog nivou, koji moze bili nazzan neznanje, do oiiogd to. bi Skiner nazvac
Zeljeni Tepertoar ponasanja™, odnosno dulng znanje, razumevanjé r e materii
i spogg‘\f@gm:ﬁmja-pmblemm. Lrnjy programi
Za uspeh u uenju je presudna Struktum™ programi, odnosno raziagange,
podela nastavnih lema na niz podiena i uZih pitinja, Program sc najlesce sasioji od
gdredenog broja informaciju, primera i phanju m koja reba odgavorit, Pitnja se
ra¥&ianrjuju postepenc i logiéng; ona su formulisana jednostavno i razumljive, 3 daju

.se u malim ,postupnim koracima” - jedinicama za uenje. Svuki korak”™ mastavne

materije je uslovljen prethodnim, na njega se logiki nadovezuju, a svi skups
funkcionalng povezuju problem i tako uobli€avaju ngsuayny i fopickn celinu, To
znadi da-je za uspeh progepmiranog ucenja vaZan kuksy Jodredenog sadriuja,

tako i odgoviraju W taganja,. .

Sadrzaji 1 pn ol se unose u pregram lreba da budu jednostavai, po
oguénostl ZIRIM v T oUgovI i 2T A IO LG T bt
Fid: o penestkonthy utvduie SE TSI polein. AKC

pri prelazenju progruma ulenicl nadine vi¥e od 5% greSukay, smntri se du je program
1eZak pa s2 on pojednostavljuje | ponovo provéfivh. Na14) nadin s utvrduie varianta_
QrogEdma kojn C& Zadovolitl postavijenl zahiey,

~Odigovori-n—keatrolm Fitanja MOgU da wslede na razng naine! u mislima.
usmeno ili pismenc, a mogu se duvari i neverbalni moterni odgovori putem
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varijantu odgovara ne.saumo 5o suznyje rezultie svog izbora, ved dobija dopunska

izradunavanjz, crianja, izvodenjn malih eksperimenata, pravijenju mupa i grafikona | Fijaniu odgo t 4] | o0g izb
! ) ! e R en, . objatajenja i nove zadatke koji su v skladu 53 karpkieristikama uéinjene pogreske.

sl. TaZnmost odgovora u pregramiranom udZbeniku ulenik nujéefée nalazi na

suprotno] iii narednoj strani, a kod matina za ulenje, u odgovarsjucem okvine, pasie . g ?.QEL.Qbi DO, -pr Ogr;{m_i'-m'l.ni ud’gbenik se ri_lzl_i_kl:ljc i po .l_c;l_lTniéjm_Eiignjima.
okratanja odredenog dugmeta. e T — N Obidno ima Kva tipa steanica’ idformacione (pruZaju informacije | znanja i nanjima

Pored Skinerave metode, koja sadrZaje u okviru edredene teme proZalinearno, se nalazi prosior predviden za davanje odgovora) i.steauice sa Litnim.-cdgovara.
Jkorak po korak”, rasprostranjena je jos jedna metoda — razgranail program, koja ] _Z.n mnoge programe u[:oircl?l juvaju se | madine § udzbem_m. Po§lcdnjxh gc!dlna
potite od M‘}@E&@[‘{-’E‘ﬂ“}' Krauder polazi od shvatanju di suvie mali  koraci” _ principi programiranjd s& primenjuju o k(_::_'lscen j nizd poznalil op_ur‘.ko-akus E{ékih
t udenju nistt svisishodni pa insistira na vecim koracima {4e&im zaducima. Zbog topa med:!m:na: ko _§.l0 SU: televizijo (Olyorcm i zutvoreni kaug), filmaovi, laboratorije za
pitanja postavlja na principu viestrukog izbora. Utenik %oji daje taéne odgovore udanje jezika, dijaslike, a u poslednje vreme i programi v slikama,
ostaje-y sekvencama svog pliveag programa, a naj@gmqu ‘odgovarn, dobiva
u okviry programa posebnu, naknadnu-poniod, 4 - T

Osnovaa ideja ruzgrunate sheme|

PREDNOSTI | REDOVOLINOSTI PROGRAMIRANE NASTAVE ™

srama je koridcenje greSaka za formiranje .

Znanja i navika, Uovoj varijunti programirane nastave primenjuje s¢ izborni metod _ _ Zoalajnopredaosl propramirane  nastave ogledn se -pre svega uw
odgovora, 1j. nudi se vife odgovora medu kojima je suno jedan taéan i ka sy uéenici™ Mﬁ‘dﬂ;ﬂ?_ﬁ-@#ﬂﬂd{eﬂ Vi—sopstuenng LEHRA_UCEN]oYrogramiciny nastava
ol GRGIATE AEoVOTe. pruZaju lin s6 ne dna objainjenja i predlaZe b2} pogodyje indiviguainim osobenostima uleniki,  rizliGilim interesovanima i
Pmﬂ—da-biﬁéaﬁ?'dﬂ'm‘ﬂmg*adﬁwnf&ugésluéuju duavanja pravilnog odgovora, mogucnostima ulenja, ritmu I brzini_ufena.>Svaki utenik ima svoi primerak

ot programi pa nformacije koje su u njgmu sadrzang, i pojedine korake™ u-ugenju,

dodaju se nove, daljnje informacije i postavljaju digi zadiaci. i (
U-praksi-se-pojivio-i-treci vid-pregramiranja — kem %ﬂmptﬁgﬁm@i&_u# _ savladuje brzinom kGju seun odreduje,
i,

kome sc insistira na detalinijem izlaganju nastavnog pradive

: ‘kn JEd nicyd 2a ucema 1zlaze I B LMu $& da Iade B0 sl eu_lu (ome, llccnicilﬁﬂ ﬁ—_ & IW mﬁgﬂmﬁ S
ks o 4 Ié ' P nuy tem z i
: -hil ’ ‘ l. j i ict ’ i I'l' “IIE‘..’.I , il ?.illim 56 4 Eni.cilnn Pm”!a [ : - ; : Iy |

3 Bre napreduju ko zu to imaju mogudno:iiii da

adacima vie vremena ako im je to poirebnol Kao

mopucnast izbora: oni dobijaju izvesna ebjuinjenjn i dopunske podutke i pos!etli'ic Tkod ufepika 5e javlja sigu_rnost usuvl-ndif_imjuiusvujunju nusthvie
informacije, 2 moay ponove preci na Tinearnu shemu uéenja gradiva ifi dobiti nave _ malq;ug.ﬂrgtowemen_o. raste | zadovoljstvo od udenjt, ha KO8 WNTE TeRUEe———
zadatke LIACARL A provecavanje pulem sumo¥ontrole, 07U _SKIGGU § L i DIGPUCHOAT (Spravian|a
' o + - - .. H H
Praksa pokazuje da se linearni_ 0gL: sufeide primenjuje . pogresnih refen

slutgjevima kada uenici lreba di /22 jenic jf. razgranati se | irana hastava pruZa mogudnost orpanizovanja aktivaog isamostalnog
uglavnom koristi kada materijal ne sadrii frecu koli€ing odrednica Ui pojmova ali je 1 raga_svikt Uceni¥a, a u’izvesnim podrudjima dozvoljava i dycreacijacii puem
~obim informacija velii; kbmbinovani proffifin Se, pax, primenjiju pri ueenju svi | f_lopunsl;;h..__:__ informativnih zadataka, zavisno od sposobinost, moguénosti |

- PA Lt R N AT B r.mercsovanj_:;qé{:mk;_l._ L o ' ‘

. Primenom elektronskinh uredaja i masina poslednjih godina su razvijeni i ' . Zracajna _p_.rcclnost Programiriné nisiave je 1 v tome Swo de_Uckaﬂf_Ofml{ﬂ
slozeniji, komptikovaniji programi. Elekironski uredaji regisirju svake uéenikovit stavove ¢ viastitim mogudnostima ncenja, 3to in pruZa povzdanje t na taj nadin

pogredku, daju dodawe informncije, upucuju na priruénike i titeratun, podsti#u na PUVIE&":-'I njihovu mﬁmﬁy_z&.ué_;qg_n_@m stoga Slo, iduci korak po koruk _i___
iznalatenje najboljih odgovora 1 resenja iz niza mogucih, a pomocu elektronski saviadujuci program u malim .porcijama”, odmereng i“polako, ¢ak 1 Utenici

vodenog timskog projekiora za nekoliko sekundi svaku Zeljenu sliku mogu da skrofnijii_togucnosti saviaduju apstrukinie i weze_delove programa, 3o u
projeketsju na ekeanu. konvéncionalnoj nastavi ide znamno e, Napredujuci korak po koraK i odrmigréno,”

Putem programiranit udibenika struklurirani programi se daju u znaing vecem uenici sU'u stanju da sagledaju ulinjene grefke i di ih odinah Tspravijdju, No taj—.
obiimu. Programirani udzbenici se razlikuju od dmgih vista udZbenika pe nadin svi utenici dolaze do uverenja da mogu da savladaju program i da to zavisi od
koncipiranju teksta koji se uéi. U njima se ulenicima ne izlndu samo odredens .

gliicnogyydn% -
informacije veé se pruZa i sistem zadataks ¢ije redavanje wreba da obezbedi kako * Ovakav nofin rada [ postizanja dobrih.rezuliata menja i kod nustavnika neke
usvajonje same informacije. tako i nadine njen¢ primene u praksi. Tekst

staygve 1 uyerenja, narocita u-pogledy. mogucnosti usvajinia programy. od siran
programiranog udzbenika se sastavija tiko kako bi s& upravijale saznajnim razhéitih ugeaika,Sto takode stvara.jedan opiy_pozitivin stav, i 10 je du je za uspeh
delatnostirma udenika u procesu usvajanja. '

adgoveran.nastavnik-t 1o kako_za pripremanje mmerijuls, tako i zi nagin nje,
Gradivo u programiranam udZbeniku moZe bit casporedena premi lingarnom,

usvajanja. Osnovni pravic, dakle, Sustofi se. v lome
razgranatom ili kombinovanom principu. uéenik ga savladuje korak po korak po povecanje od °"°"_‘°~““F UEMITL o o
shemi 1-2-3-4, a izbor odsovorn je tdan-nmetaden. Za rizliku od linearnog, esumnjivg je di_programirine véenje racionalizyfe | unaprm%cs_
razgeanat progrun pruZa mogucnost izbora izmedu vife odgovori i moguénost

i s—zpandd Medullm, progrumicng) nasfuvi se opraviune prebacute da
dopunskog rada sa svakom odabrunon varijaatom. Bieaik kofi jo odabrao odredenu podstiée verbafni radin wéenju. S0 moke di dovede do poremedaju odredene
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psitoloike ras notee, a u izvesnim sluCajevima § da nevrotizira uéenike. Zbog toga
Jje epravdane da se prave i razvijuju programi koji $€ pored verbalnih elemenata,

i erstya ot ). Poslednjih godina uéenicima se pruZaju
WCTOsI da se posredstyom programirane nustave aktiviije angaZuju u
procesu ucenja i da pored &itanja, sluanja i gledanjasi neslo wrade: pronadu ono o
s¢ traki, rade sa knjigamy i drugim sredstvima i maerijatima (skrivalicama,
magnetofonskim trakama, slikame, jednostavnim iaboratorijskim matedijnlom i sl.),
Nastavnicima je postalo josno da udenici ne moguﬂnljc i napredovati, kao Sto bi

e

lo formalng mogli, ko ne posti tedens rezu

Programiruna nastava ima, mecutiin, i neke STabosti koje treba imati u vidy,

Pre svega, programirana nastivi alje podicdnako efikusna u svim nastavaim
disciplinama i za sve utenike. Programiranc uéenje je vodeng udenje, o ogranitava
i smanjuje samostalnost uéenika U potpunjesteigenju i promaketenju najbolfih
o{govora Tieserjy Samim tim $10 se ufenje zasniva na sasvim malim lopiskim
koracima; Ces onudenim odgovorima koje trebu odubrazi, ili sa odgovorima kad
treba peto samo dodati ili upisati, nepodstidu s¢ intelekiualne aktivnosti koje su
neophodne v potpunijem i Sirem yéenju i refavanju probiema. Programirana nystava
ne m%}g;ﬁ&&no-misnomjk@osti‘ koo Sto U gndliza i sinfezn. apstakeiia |

genefalizacija i dr., fto. karakieriSe samostalno | ppstrokino miSljenje kao i
prcmjﬁlﬂiiwe!um o8l Fropramsiriing nastiva nije podesna za razvijanje
stvarilackogutenja i midljenja, za podsticane I j€ Taganju i pronalaZenja razlidih i
duhovitih refenjd Onu je pogodnija za miade udenike, 2n_uéenike Skromnijib
Programirana naStava ima najvecu viednosta ulenje posebnih spretnagi (na
primes, kako upotrebiti oscilograf, kako primeniti neko graliTnicko pravilo, kako
primeniti neki matemwicki obrzac ili formulu — pravilo trojno, koeficijent
korelactje i si.), kao i za cifjeve ispravijania | obogacivanju Programirana nasiava je
pogodaija za ufenje u_uZem_smj
odredenifi nastavnih tema, obTast i) predingta, kuo i usvajanje odredenih ehnika i
vedtina), 8 tnanje 2z ulenje u i i azvijanje dubljeg uvidanja veza | odnosa,
iznalaZenje 1 rei‘avanje prolE-!ema. pc%:ugcanje P rozvijunje stavova § interesovanja,
produbljivinje sivaraladkog misijenju). Postoji opusnost da programirano udenje ide
ka gomilanju znunja sa preteZnim usmeravanjem na injenice, umesio di vodi

A . g . . . . e
uvidanju odredeni u raziiditim situacijama i produbliivanju znanja 1 razvgju
SPOTGbngsLi— I
S ~Programirana_nastava stanjuje inlepakeijske odnose nastivnika i uéenika
“Nedostiiah dosnviaw

- . . e,
fu (prenofenje oxnovnih elemeniia zhanja it

juinlgrakeijskih odnosa i komunikacija iZmedy ulenika i
o1 izmedu samih ufenikn, muteieavalinizproblemaJedan-ognyi

Nl

[}

i 7 edmERG ispravijanje grefaka ima niz pedagedkih vrednosti,

T T veey aKlivnost i angafovanje

iTang
nastavaika jer ucenik sam treba da suvhida i naudi odredeno gradivid Zbog togy se |
ohigoo mistida-je-rastavnicima takie v ovakvoj nastavi. Medutim, nastavoici sy

dovedeni u sluieniji poloZaj Zato fto programirange zameva od rjik da pripreme
Wimje'dalego Vedl zu!ncv.?'od normiiTTIsteiRE R e —
[HH

i priroduUTEnga i du oa bude 1aj ko)l

ki o

——

difiuaavnik odlitno poznafEHastavin piC

ink

Je édricanjeodzafednidkop isﬁ?avl;:m;a gredaka T0kom nastavnon procesil Paznaio

¢e nastavne sudrZaje pripremiti u vidu programiranih sekyenc
udzbenika i sl Bodto s¢ programirani muserijali i ndzbenici obicno ne mogu nabavid
za sve nastavne discipline | na svim nivoima, ofekuje se da swmi nastavnici
pripremaju ove materijale. Odigledno je da je to veomu sloZen posao, koji zuhtevy
mnego strudnog rada i dostz vremena, koo $o jo 1o dutoj o sustavljanju
konvencionalnib knjiga i tekstova. Vedina nustavnika nisu u sitwiciji da urade ovakve
materijale, da analiziraju greske | nedostatke u njinw i da vrie nove revizije, $1o je
asnovai zohtey 2a sastavijunje adekvatnih programa. Verovitne da bi neki rostavaies
mogli da sastave programirane materijule samo 2a neke delove gradiva: za one koji
ih posebno interesuju il koji su udenicima tedki = suvludivanje. Gledano u celini,
vecina rastavnika ne bi mogli da udovolje neophodnim zalevimy koji s& posuwljziju
za sastavljanje programiranih materijata i udZbénika.

Diduktitko mesto i znalaj progeamirane nastave se ne moze generalne odredit
za sve discipline i vrste gradiva. L1k se, u principu. svaka nastavna discipling mo3e
u izvesnoj meri da programira, dos adiSnja iskustve govore i © njenin
ogranifenostiina, Tuko je, na primer, u SAD najviie prograna bito iz mutematike
(44%), prirodnil rauka (19%), maternjeg jezika (17%). stronih jezika (8%),
sociclogije (6%) id. U Engleskoj su udibenici za progrumirang ucenje preteZng
radeni za podrugje matematike, prirodnil nauka i jezika. Kao Sto se vidi, do sada je
primend programirane nastave bila znatne w )

Sto se tige udzbenika za programirano uenje, utemer su, zavisn ol okoliosti,
skleni listanju i preskakanju odredenog redosleda kako bi lakse, brie il rani j2 dogli
do Zeljenog Gdgovora na postavljeno pitanje. Prema nekim inostranim iskusivima u
primeni programiranili udZbenika, izgieda da su ovome narotite skioni slabiji
ucenici, kao i oni so razvijenim opitim sposobnostimy udenji. Udenici su dofli do
saznanja da se programi mogy ,,probili” pa su pronadli duhovite nagine da otkrije
odgovarajucy resenja, ukljudujudi Sak | obmiifivanje. —

Dakle, kada se sagledaju osnovne osobenosti i svojsiva programirane nastave,
njene prednosti i nedovoljnosti, moZe se zakijulini da ovu nije ispunita prvobitna
otekivania u pogledu univerzalizacije i revolucionisunjo nastave i ucenja, P, ipak,

programirana nastavat je unela izvesna pobotjSanjy u nastavmi rad, u pripremanje

raztititih didaktizkih materijola kaji mogu doprineti efikusnosti nastave, a posebno
je doprinela poboljfanju i daljem razvoju muaterijala koji se koriste u
individualizovanoj nasiavi | ulenju, Ova nistava vide wdgovers siabhin udenicima
koji mogu uspednije da uée ako idu malim koracima i eradivo siviaduju u malim
wpercijama®, 1z tih faziogh, progrumiranz nostava vife odgovara mindim nego
stirijim uéeniciqa, R '

Otigledno je du programiranu nastavu treba kombinovati sa drugim oblicima
nastave i posmatruil je kuo jedun od oblika rada i utenja, tije je mesto i ulega
relativio ograniCena ali koja mode bili efikasna u uslovima koje smwo napred izlogili,
To znadi da programirana nostava moZe biti efikasna u nekim predmerima, sa miadim
i manje sposobnim uéenicima. Medutim, ona nije pogodna zu razvoj stvaralackop i
apstraktnog misljenja, a 2a darovitije i starije ugenike pogodniji su drugi oblici rada
kao $to.su: samostano uienje, udenje pute refavanjn problema i sl.
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KOMUNIKACUE U NASTAVNIM METOCDRDAMA -
Obrazovni proces je oblik saradnje izmedu nalstavnikn__i utenika - onih Ikoji
peucavaju i onih koji ude. Ova saradnjs se ostvanje kag njihova uzajamna inte-
rakeija i komunikacija. Posebnu oznaku ove komunikacije predst_avija nmnensk'o.
usmereno usvajanje adredenih informacijo pa se zate govor o pedag?.fkfm
komunikacijama. Zbog toga je potrebno da nastavnik mn-kgffa Ieku.l fmlk_c:u.:ml.hf
pedagolke komtmikacije, koliko medusobno saradichiu nastavnici iudenici, kaji tipovi
verbalnih kontakata se medu njima ostvaruju § kakvi je njibova siruktura.
1 nastavi se uglavnorn javljaju Setiri komunikacione strukture koje se Sematski
_mogu oznaditi na slededi nadin (Jan Prucha, 1983):

JF!'«'.omunik:lr:iona struktura (1) oznadavd  lip_ E;Inasmcine , ver{ika!qe
komunikacije, od nastavnika ka utenicima, bez povratne gp__matbﬁmmkaci_]a
je HGBIETEN i preavinduje u Skolskoj peaksi: §labost ove strukiure je Slo nastavnik
nijs u moguénosii da se informide 31a su, kolike i kako uéenici shvatili od osoga 5}0
im Izlnte, da sazna njihove stavove kao i efekie svog verbalnog i ukupnog ponalanja.

L]

Njeno koriidenje je ogranideno sama nz neke procese i oblike nustave § 10 prerezng .

na lekeije=praduavanjus =
U komunikacignej strukiyri, Semaiski oznagenof pad (2), odvija se dvosmerna
komunikadija izmedu nas

munika ustavnika i pojedinih i%niks, a1l ne J izinedu sumil uEamiky =
Koristi§e najéelde.u.ispitivanju-i-provernvaniu zn

I anja ufeniku, metodi razgavord i~
sl. Njena'glavna prednost-je-u-povedavanju ufenickil akliviosti u:procesu nastave,

= 7 Komunikaciona struktura. emalski oznalens kia=lreds-pogodnij

a——

efikasnija od prethodnih jer omogucisaie semo verlifali T dvnsmernkomunikacipu. ... S

izmedu pojedinih pargva §

prinosi poboljfavenju | efikasno
il

izmedu Rastavnika i udenika vec | horizonta
$to_utlée na-povecavunje ukypng GRIVAOSH
uesca svik utenika u adeljenju-(goaph,

—8§ StanoviSta nastave, procesa obrazovanja, zalnganju_pojedindca i celog
razreds. najpogodnija ¢ nwjelikasnijs je komunikaciona struktura (4), u kojoj se
odvijaju dvosmerne komuaikacije svakoga 3d svakim, To je mogude ostvariti u raalim
grupama, od 8-12 uéenika, Dy bi se orginizovile nastavae (i radne onpe koje
adgovaraju scijalno-psiholodkim i sociologkim zaftevinia, neophodno je da se
odeljenju, prema sealnim potrebams | moguénostinma, grupitu odredene ‘podprupe
(mikrogrupe) u kojima mogu doi do.izraza. vede moguénosti za komunikaciju i
Kooperaciju. - munt

U novoj, savremenej organizaciji nastave, broj uenika u.rozredu (obim.

velidina rozredu) zavisi od prisnene nastavnih ‘metoda i nuding organizovapia i

izvodania nastave. Ako se Zeli prencienje_jednosmermit informacija od nastavnika
i vecep no-

ka ulenicima, razred se moZe sastojali i od vetikog broju uéenil

$to je to-uobitHjeno ' dasadainjoj praksi. Ukoliko prenodenje informac

intenzivne.nasiave, kada doluze do izraZajn s

treba da se sastaje od 1017 uéenika,)
Nastava i velikim grupamaje-ismerena na realizovanje tri osnovee funkcije:
malivaciju -~ upoznavanje su nastivnom lemom’ {problemom)ii veZbama,
dgovorn) que__d_inih..-uéemk-ft. Rad -u-malim
) sti analiziranja i uopstavanja kao f razvijanje
slobodne razmene misijenja putem.diskusije./Rad u malim prupama je posebno’
znafajan za socaizaciji udenika i slobodio izraZavane misljenja. Smatra se da de
najradikalnifi preobrazaj metods rada u Skoli u bududnost bit individuelicanija___
nastaye, na-koju-ce biti usmereny vecina-napora ustavpiku, a.ideal je. palpuna

verrie interakcije, nustavoe, grupe—

individualizacija uéenja. Bva vizija, kako smatra; Hugen ¢Torsten Husén, 1974),
ukiZUE-na-pravinedelov: nju u perivdd” Eide yeliziio prg koji nas deli od
windustrijske.ere’’.-kojavcc uyeliko osvia Skole. e
U principy, broj ueniki v SUEERRIMTIEGAT zadovalji odredene psiicloike i
pedagofko-didukridke zaeve, Smatra se da ovij broj.ne-bi webaio da budeveciod
23 uenika. To podrZavaju svi-progresivii pedagoski pravet i posiao.je standacdni
zalitgy 4 Borbi za odpovarajude uslove rada u Skoli { nfigtavi. Svakodnevai Zivotirgd
u suvise brojnim odeljenjiria prelazi , psiidki-kapacitel” i nastavoika i ufenika.
-8a” komunikacionim_siukturama u nastavi_najiginje Jjé- povezdh problem
zavisnosti Komiinikacija.od fizidkog i prostornog. fisporeds uteniks, Evidentno je da
brej kemunikacienih - kontakata pojedinih udenika sn nastavnikom zavisi od ajihovag
rasporeda u uéionici; o je vedy udghjengsiutenika.od nastivniky, centra udionice i
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njenih boénih i Seonih strana, 1o je i manji broj kontakits medu mima; uéenici koji
su razmedteni hopred § u sredini kontzkiirju su nastavnikom i médusobno mnogo
vide od onih kaji sede sz strane ili pozadi.

JFraneuski psiholog S.Moscovici {1967) proutavao je ruzlike koje nastaju u
komunikacijuma pri razlicitom razmestaju | poloZuju ufenika; ,Strana do strane”
(jedan pored drugoga), Jicem u lice”, leda u ledu” { uivrdio da svaki od ovih
polofaja ima ruztiile efekle u komunikacionim aktivrostima uéenika, pri cemu
uobidajeni raspored u ruzredu {,3kelska poza") ima niz nepogodnost, Zbog loga se
preporuuje da udenici budu rasporedeni u obliku trougla, pravougaonika il
potkovice.

“Pored komunikacija, ¢ kojima je napred bilo govory, za uspe$an rad u nastavi
znaéajna su i neka druga komwnikecionz svojstva koja imaju 3iri psihole-
3ko-pedagolki znadaj. Radi se o takvim komunikacionim svojstvimiu koja se
pokazuju v sposobnosti opsienja, komuniciranja su uéenicima, sposobnosti da se
pravilng pride, da se uspostave pozeljni pedagodki odnosi (sa adeljenjem, grupama i
pojedincima} zavisno od konkretne situucije, Neki uutori ova svojstvil povezuju sa
pedagoikim taktown koji se izeaZava u spretnoj primeni | kombinovanju podtovanja i
zahieva prema udenicima, poverenjn i kontrole, odobravanja i zabrane, nagradivanja
i kaznjavanja. Zupravo, pedagoski ki se svodi nu exedanje mere u primeni
odredenih postupaka i tesno je povezan su pravednoicu.

Prema tome, radi se ¢ onim svojstvima nastavaika kojima se utice na uéenika
putem Interpersonaine  blistosii, U sultini, ove veze bitno doprinose
inlerpersonalnom  wticaju; omogucaviiv uzajanno  upoznavanje i@ pebuduju
motivaciju u praveu Ispunjavanja nastovnikovily ofekivanjn koo 1 prilagodavanje
cdredenom sistemu vrednosti.

Qdnosi nastavnik — venici u odluéojuce] meri zavise od nadina usmernvanja
razvoja odeljenjske (razredne) zajednice. odnosno od stife pedagoskop vodenjo
nastavnika, U vezi sa ovim najpoznaliji su eksperimenii koje je obavie Kur Lewin
sa saradnicima. U ovim eksperimentima utvrdena su tri osnovna oblika odnoss
izmedu nastavnika i wlenika: awleritarivai (autokralski), demokratski | ravnodudni
{lnisser faire), '

U slufajevima aworitanivaog odnosa, ulenici imiju malg mogudnosti za

sgmostalne akcije. Srediste, #iZa svik aktivaosti je nastavaik. Utenici mu se moraju
obracati za svaku sitnicu, Od nastaveika polaze sve akoijs i inicijative. On obiéno
odreduje sadrZinu rada. etape i tehnike v radu svakeg uésaika, On takode odluduje |
0 lome §ta je pravilno, 2 $ta nije. Takav nuswavnik spulivi, pudt svaky aktivnost
uéenika za koju smatra da je izufla iz okvira ajegovih sugestija i zuhteva, U tukvom
odnosu lidnost nastavaika deminira @ kadyu pohvaljuje i kada kritikuje rad u2enika,
“iako je on izvan aktivnog udedéa u radu uéenicke zujednice.

QOvakav stav @ ponaianje nostavaika onemopudavaju samostalnost wéenika,
gule inicijative i negativao wtidu na ponuanje | udenje. Pored ovakvog nastovaika
utenici dolnze do ubedenja du njihovi lidni rezultti § uspeh o uenju, u nastaviom
radu, u relavanju zadataka i problema, imaju vedu vrednost ukoliko su slabiji
rezullali drugih. Zbog topa nastoje da svoju znanjn i rezultate rada T udenja zadrie
samo za sebe, iako bi mogli da pomognu drugovima koji pokazuju slabije rezuliate i
imaju tefkoda u uéenju. Qvakav siav negativno wiie na Klimu u razredy, stvara
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nepovere nje medu udenicima, dovedi do remecenju medusobnih odnosa ulenika, fto
sve zajedno wlide na poremedaje u radu i utenju.

.Kod demokratskog odnosa nastavnika ispoljava se njegova spremnost da
uenike dovede na nivo akiivrag rada i saradnje. Pri 10me nastavaik yebe smatra

samo fednim od tlanova radnog kolektiva. Ugenici iz Sopstvenih pobuda il zajedno

sa nastavnikom, u diskusijuma | ruzgoverima, odredujy cilj, zadarke i opiie etape u
usvajanju znanja t u ulenju. Pritikom izbora i obrade nastavnog gradiva, nastavmik
sugeriSe vile postupaka i metoda koje su, po njegovom miijenja, najpogodnije za
redavanje odredenih problema i usvijunje zZmanja, a ne odreduje jedan jedini, U
zajedniZkom razmatranju sa uéenicima, analizirajudi prednosti i nedostatke izloZenik
predloga, nastavnik se dogovara sy u@enicia kojo de od predlolenih metoda i
tehnika najvise odgovarati i biti najefikasnija, Kasnije se, opet zitjednicki, proverava
eﬁknﬁnost_ usvojenih postupaka | vrednuju postignuti rezulati. Medutim, ved | sameo
Qcenpvanje slepena poznavanja nastavne malerife je svojevrsho vreditovanje
uloZenog truda i udenju. Nadinom rady, kakuv omogucava demokraiski odnos
izmedu nastavnika i ulenike, uspeh i neuspeh u vienju vrednuoju se na nivou stvarnih
zaanja. Kada se ovako radi, postignuti uspeh i rezuhiali neée voditi udenike
egoceniritnim oblicima ponafanja prema veSnjucima, a peuspeh nede izazivati
nepoverenje medu njima, Demotkrateka atmosfera éini da se nastavni rad odriava ng
visokom nivou ¢ obizbeduje optimaine uslove z2a postizanje ixpeti, '

U odnosima ravaodidnosti (anarhi€nosti), nastavnik Jje nezuimeresovan za
ulenike: Grupe 1 pojedinei imaju potpunu slobodu odludivanjie. Nastavnik fe vife
pasivai pasmatrad nege 3o je aktivai Cinilac. Zboy odsustva vede podrike i pomodi
tokom “nastave, dolazi do njenog ometanjs. Koo posledica neanguZovanost
nastavaika, javija se opadanje produkiiveog ruda i pogorianje intgrpersonalnih
odnosa. Medu uéenicima viada nesigurnost, Nju nujcesce zloupetrebljavaju
pojedinci ili manje prupe koje namedu svoje poglede i stavove. Aimosfers za rad i
ufenje u razredu je sasvir nepovoljna. .

Ukratko: auioritativae vadenje uslovijava rad koji se odvija relotivoo
disciplinovano, ali se medu véenicima formira netolerantna i odbojna atmosfera, a
postignuti rezultati nisu dobri. Kod ravrodufnih nasiavnita nemu ozbiljnosti u radu,
a posalanje uéenika u razredu je netoleraning, Za raztiky od prethodna dva tipa, »
a'emgkmfskom vodenfu postiZ se najbolji rezuliati. Ucenici uspefno formiraju
odeljenjsku zajednicu, obavljaju predvidene obuveze keje su shvatii kao op5iy §
zajedniCky stvar, medusobno saraduju i uzajamne se pomaZu, uspevife u tadu
postizu veoma dobre rezuitaite, mioga bolje nepo ¢ prethodne dve arupe. -

- Demokratsko'ponufinje iskazuje se u stedecem: nastavnik ukozuje ulenicima
put he insistirajuci da obavezno postupe bas take; razmenjuje misljenje sa uéenicima;
ohrabruje uéenike da izloZe svoje poglede i suclove: podatie uéenike da sami donuse
odivke; ukljucuje se u akilviosii razreda bez nimnetinja i pokuajd da dominics,

Socijalna klima w demokratsko} prupi ne obezbeduje samo visoki sicpen
kooperacije medu elanovima grupe, ved ima zradainog uticaii 4 na; adredivanje
silieva koje Lreba ostvariti; odredivanje planova za njihovu realizaciju: postupke i
metode za realizovanje predvidenih planova: procenjivanje postignutih rezultats i
usvajanje novih ciljeve. Demokratski odnosi, smatra Hopkins, imaju vedi zuaéaj za
kvalitct ucenja no zu njegeve rezulte, inko rezulini vdenja u velikoj meri zavise
uprazvo od kvalitetu.
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GLAVAX ™

ORGANIZACIONI OBLICI-NASTAVE-

©blik argan zngqe._jc znac:t]an sastovni ded nastavnog_;;,oce.snb u Mﬁe
|skazujumadusq_h_r_1§_gktwnosll, delatnosti i odnosj :zm | éenﬂ.
i samih ufenika, ko|| se OdVlJJJLI wodredenon 7

A

urgamzacwne obhke. fakiod Orgnmzacwmh ‘oblik

individualnog 1 kolektivnog_rada, stepeniii §1mosty
rukovodenia. od _strane nastavnike.. Oraanizacioni.oblici- nastave.se:

osnovu: opstih s mma(:‘h@n vaspita n:qhmzcwnn;a sadriaja i metods
_kojise objedinjeni pojavljujiriiskazuiu. [\
Poite s¢ tkols, nastava i obrazovanje javliaju_ koo nadgradnja, a n_J:how

problemi Se iskizju u SKiadu sarazvojem proizye snagu (baze), rizutil)

Hio sy se i organizacioni oblici nastave menjaln tokom, dmawcno«- razvoJa aj i nn

osnovu novih saznafija U UCT G'Vasp:tanju

L
u istoriji rezyoja_ §kolc poznati su razlidit organi
i grups usrednjovekovmm :.Lol.mm] _
iduping- aboralorn iska, na.smva

{Manhajmski sislem u Neimazxap, brugadnn pro&#odna (madifikovani Dalion-plan
vise ot J00 godina) i drugh

u $SSR-ul, r@W uje

RAZREDND-GASOVNI SISTEM

Od pomenutik oroamzncmmh oblika nastove, razredno-&asavni silsu:m e
posebno pnvukao paZnju mnogih_didakiigarn, zbog Zepa je prihvacen [ Siroko .

primenjen u nizu zematja. Razvijajuci se : us.l/[h.l\t-nljuﬁl to]\om nekuhko smleca.

ovaj 3istem s¢ zadrzaododanas———=-"
" Razredno-{agdvni sistem-je-nustao T XV[ vek 1] oduc-vor na odredene

dru§tvene zahleve i porebe BurZoizife ko n-su.ldaTa

o &K razvitka Kapitatistickogrnating ‘proizvodnje-uEv EV_F_C_!Jll A Kly Q_{;Qﬂ\h

procvat nauke TKafire u epohi u epohi FEnesanse.. velika geoarafeki orkrida, uspostavljanie...

Sirokih ekonomskih 1 priviednit veza, ~posiavijali swpmﬂzﬁl@ﬁ"ﬁﬁﬁ@veéoj i

1nlenmemﬁﬁﬁrmEsa Fivatom,-privredom i “pigizvednjom. Mov nadin

prmzvodnjc - manufpkturna pro:zvoclnj.: u ne»l'uanju i mdustruTa (kotekuvnaj u
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nastajanju — i polrebu za. kwhﬁkomnuom radaom. snanom samo su_potencirale

posmnmuuu
Uzorna

pru.:ejnsmj: i po:punul sistem Iznanja
erﬂamzaclonog oblika nastave i jedne | mnsovnue Skole postale 5u

manufaksure sa organizacijom rada u kojoj je vedi broj radrika i zanntha uporedo
radio na izradi odredenih proizvoda, Zahvaljujudi takvoj organizaciji rada, rasla je
produktivnaost ¥13 je bilo presudno za prencsenje iskustva na organizovanje Skola
Zahtevi za novom Skolom bili su izraz teinji gradanstva ka ukidanju feudalnih
privilegija oa Skolovanje, sliéne koo §to je manufakiura u oblusti cehovskog

ogranifavanja kotila razvoj kapitalistitkeg oblika proizvodnie.
\@je poizo od ovih iskustava i vzeo ih za esnovu u teorijskom

zasnwnnju i razrads razredno cnsovnon smtema Cn ja predwcleo moguénosl

U svom poznalom delu Vidika di g@mka {18632}, 1. A,”}%
je teorijski obrazloZio i ruzradiG neOpixingst i celishodng
organizaciji Ekolskog r.xd‘
puréctnk rnd:.'. '

koji'se _pdhkuju sIedeéJm

e —

prema uzrﬂsm i bIO]LI de podcle nastavnih kurseva, o godmamﬂ 1 cdmd:vanjc
programa u svako] godnmcc\&

em $¢.10: ;Inixaﬁiq.ﬁm .5V m:emq; _gnupisani u razrede prema
uzrnstu (dobu) i stepenu znan)aya casovai =zbog 1081 §lo je; arams 1'maleryal iz’
svakog predmeta rasélanjen na niz.sadrea Jmﬁ chl nica (razdela | Iemn) a one'=-maniz
podjednake dosledno rasporedenih vremenskih perioda - fasova, koji slede Jedan za:

.dmg:_n_l_p_@_ma adredenom ra¥poredu. U evom m{gmu & kao oblik organizacije

nastave popt:iw]u znuztmn ce A, furTIo __:sc kag jedinican

e pr @_aJC...H

Bl

FIJE'. iskust

pa bilo onb Gsherend kL Oljektiviosti, bez ‘ll\lwnoﬁ msredovmuu naslnvmka.
iskustyo detata.ostade népotpuna, konfuzno, a u izvesnim domenimi netadno, Zbog: - -

! Ova idcfa Komenskog primenjens je u Eagleskn] Yrajerr X1X § padesktom XX veka u Bel-
Lankasisrskom shitemy (prema.imunima njegovih aulura svedicuika A, (ela § aastavnika Lankadtens). Sistom se
javio kao izraz drudtvenih putreha 2 dirokim chobvatanjem dece cleinentarnum nattavom § s minimalnim
\mikovims, vz istgeremeni rd naslavnika sa 60 | wilc uenika urganizovegih po gropaina 1a kojina su kao
menton radill starfji wéenici. Uloga nastavmika sc svindila na prgrcmnanjo | kumlraly rada meaior kaji sw izvouili
pastavy £3 grupami plenika.
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ovakvih pelaznih osnova, sullinski didakiiéki zahuev je nustavni Zas, a glavni
problem je pre svega bio da se abezbedli celovitost | porpunost &isa pa tek posle oga
imale se u vidu njegovo prilagodavanje psiholodkim moguénostima udenika, Pri
ovakvoj organizaciji smatralo se da ce disciplina. zasnovana na nagrodama i
kaznama, ukljuéujuci t i takmi¢enja, moci u dovoljnoj meri da podstige uSenike na
usvajanje znanja, '

Razredno-€asovni sistem je podvrgavan ostroy Xritici u kojoj su iznoeni
razliliti argumenti. Pomenucemo neke njesove slubosti i nedostatke  koji
predstavljuju smetnje u ispunjavanju savremenih nastavnih i vaspitnih zadataka koje
postavija Zivot, , .

1. Asimilacija zoanja ogruniGena na udenje 1 ponavljanje i uopii€é nastava u
kojoj se vile imsistita ma prenofenju postojece Kulture, umesto podsticanja
stvaralackih kvatiteta wEenika prema jednoj novoj kulturi koju treba postici. Umesto
stimulisanja procesa i meéntalnog razvoja udenika ny povecanje kapaciteta za
shvatanje novih sudriaju, teZi se jednostavnom prenoenju znanjn, Usvajanju
odredenih sadrZaja, 310 zaprave i nije znanje u pravom smislu ve vise upoznavanje,
Na ovim tradicionalnim Easovima ima veama maoge poudnvania, a malo udenja. Na
ovaj nacin konstruktivni | dinamiéni potencijal uéenika angiiuju se u oskudnd] mer
i na neadekvatan nadin, a posioji i tendencija, da se oni uguie u nazomilanom
memorisanju ginjenica, pravily, pojmova, tehnika i sl. '

2. Jednak pritaz svim uenicima i orijentacija ka nekom ,Srednjem” péeniku.
Najvece Stete od ovakvog nadina raca imaju durovili i slubi ulenici. Daroviti zao §to
ne koriste sve svoje mogudnosti, nuvikavaju se na lenost, Gesto tapkaju u mestu® pa
Cak mogu i da stagniraju. Slabi uZenici, zalo Sto nisu u moguénosti da idu uporedo s
opStim kretanjem drugova u mzredu, Geslo ne uspevaju, zeostaju pa i ponavijaju
razred, Sam Komeaski, kao osnivad razredno-Zasovnog sistemn, u svom glavnom
delu je izloZle da ... Razlika u darovitosti nije nifty drugo do preteranost ili
nedostatak prirodne skladnosti... Za nedoswutke ljodskon duha (Komenski misli na
razlike u sposobnestima — J. .) - nujpogadnije sredstve bice metod kojim de se
suviZnosti i nedostaci chdarenosti ubluzavari... 5 10m numerom je | ovaj nad metod
prilagoden srednjim umovima (u takvil uvek ima najvise), da bi oni postali kosnica
za one biswije... i mhmuza i bi€ za sporije kojima je potrebiun podstrek” (Velika
didaktika, sir. 83), )

S pravom se moZe ukozati da se Komenski pri zusnivanju svog razradno-
Easovnog sistema oslanjuo na priradu | na njene zakone pa je zato i tvrdio da su
razlike u sposobnostimi nedostatak dovedjeg uma, nedostatak ,prirodne skladnosti”,

3. Osnovaa slabost irndicionutnog metoda, ukolike se dosledno primenjuje
odredena shema, ogleda se i u tome 310 s¢ on zadovoljuva prenodenjem znunja, 2
potpuno s¢ zapostuvlja invemtivnost i kreativnost dece, bududi du se insistira na
tatnom ponavljanju onoga Sto je ,utuvljenc™ usmeno it preko tekst

Kritika se odnosi i na tzv, infiritivae metode kod kojih se autoritet nastavnika i
njegovog izlaganju zanenjuje autoritetom sivari ili, jasnije redeno, wisaka kojt
poiaze od konkretnih Einjenica da bi se zatina podigii na nive apstrakinih odnosa.

4. Argumenlovanu kriliku klasiCne, a narotito ofigledne nasiave, dao je Hans
Ebli v svojoj Psiholoskoj didakiici (Aebly, 1966). Ebli istite du je psiholoki i
didakticki apsurdno ono uwéenje koje tera na pasivno posmateanje, podriavange
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operacija i poscputrunje oliglednih sredsiava koje prikazuje nustuvaik. Tradicionalng
nau!ca Q nastavi se, naime, zasnivala ng teoriji predstinva pa je pojuvy operacijn, koje
se nisu uklapale u njen sisiem, obilazily ilj i Jj& smatrala izvedenim iz predsmve. El';rli
ukfazu.Je da nije dovoljno da se udenicima prikaZe slika I skrene painju na odreldene
pojedano_gti pa da se izazovu wtiscl iz kojih ce dalje sledili Zeljeni pojmovi j
agsuakclje. On podvladi da je nastavaik duzan dy na odgovargjuéi nadin podstakne
i‘i‘!lSElOl:IE‘ aktivnosti udenika da bj sporedivali ono 3o im se prik Rzuje i objadnjava, da
| bt vl transformaciie § s, Drugim redima, 2adaak nastavnika Je da sivori

psiholodke sitvacije, edpovastiudu Klhimu,_u koj'aj ¢e ucenici modi da izgraduju
—_ -]

. opemc?je. koje reba dit usvoje\Osnovni elemenat misjenji, eI Tome 8 oo &p,
se . ucemicima, yed shemy aktivnost pri Cijem izvodenju subjekat irna

znatajnu  aktivu ulo

*“""P_aswnn 'u_lo{;n ?écnika takode se uglédu i u nastavi or};nnizov'unoj ti"obliku
postavljanja pitanja, i3ko mos izgledud da pitanya USEACFAVIU ka razmisljanje i
zahtevaju aktivaost, U stvari, pitanfa ¢ FRCES%E posavIjaji i i ¥oji ti¥Enike

pnimorava na njisaoni tok koji nastavajk Zeli, a svajin detyijimaong ved nose znatan

deo odgdvera,

Ovaj probiem se u znoCaindf meri odnosi i na $kolske zadatke. Skoiski zadaci
Iugla?fn(){n mobilifu deduktivno misljenje udenikn jor Zohtesa o Tehs [u_ThehzniCku primenu
pravilaYObiia s& pri reSavanju. zadutaka, 1z malo PO, pr[nienjul'u stt°_tipno
fik B-'formule.ili pravila + poznaie. sitwacije, Medutim. neophodno je Stvoriti
-odgavarajuce slove za akuivirane ucenikovil misnonih procesa, Utenik ¢a mislini
onda kada iz slofene situacije uspe da izdvoji veze i odnose koji su udlﬁéu'uci za
refavanje posiavljenih zadutska, : o

‘ Skatkirf ukazuje da se rzredno-dasovni siéigm kritikuje i zbog toga 5to on u
osmmmdividualno-suznztjnu delnnost uenika u kojoj m
23 potpuniji kolektivni rad ffrema fednom opstem cilju za sve uenifle. F Ina
o'rg.qm‘zncija rada omogucavit minimalnu dozu kaleks sti. U stvari, postoji opdti
cilj ali ne i prayi kofektivni rud  procesu nastavne delatnosti: Jedan od daljnjil

nedostataka ovog Sistema su, SVORIRG | neorganizovine  komunikacije medy
uc?enicima razligitih ruzreda (Skatkin, 1980).

Programisti nisu prifvatili razredno-casovni sisten: zbog toga § jé
uéenje dvijr-podjednuko 21 598 Uenike, S0 spOtiva Qruvo(}:;;oi;;j;?ggsz_ue]:gn"::pmo?-
sadrc:__l_a_u.s.kladu.ﬁ‘sa njihovim mogudnostima, potrebymai-intecesovaniima,_ i

. -Meduﬁm, istraZivanfa mnogih pedagoga pokazuju di se ovij sisten odlikuje i
brajnim pedagoZko-didaktikim prednostima; agbezbeduje sistematidan Kargkier—
nasmver—urgmﬁzncfmﬁl‘“m“n—o?ﬁ”‘;asm'ﬁemoci nalno _delovanie: nastavnika na
kolektiv ugymkmlécn LOIERTIVIOE STICNnja znanja i dr. Ove
osol nOsk razredno-2asovaog sistemy Sigurdo su wéiniie (g 5e ] pored iznesenih -
slabo 1, avaj oblik austave, uz neke modif; kucije, odrZi u kol do ARBAJEE damn

S IS, iz neke modifikucie, odrii v kel .
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P oRcReshingy SRR

o

[ preovladuju pojedini delovi, elementi nastavnog procesa.i-

NASTAVNLCAS

BITNASVOISTVA |
Nastawni-das.je.glavni elemenaunuaduq,;éas_u__.@g,_,sigt_gg}_q_ i osnovni q]_:!__h__if_
organizacije nagtave:- Na Easu se-konkratizuju-svizidael i aspekti nastave tako da'on
om—%ﬁﬁvaqe njenih suStinskih zadataka. Cas je celovit, logickizaokruden,
vremenski.ograniden deo nastavnog procesa, 5a stafpim sastavom uéfe_m_k_a_ P_(@{tgno .
Jjednakih predinanja; tokomn kojeég se, 1ajedniCkin radﬁr_mavmkag;__._Rdgnika.

refavaju odredeni didakticki i vaspitno-ohrazovni zadact; p}nfmjcmmlém _
predstavlja_jednu-celing, valja imati na wmy gfu_je Ot Sarie T{!m u-nizu, e emenat-
bogate | raznovrsne celine, povezan [ spojen kako sa prethodnim, tako Lsaparedniml
Lasovirma,—keji-su—objedinjeni .o p§tim_£i_l'<._m_,__zaduc_;u_tj_:}l_ i _f_q_c_l_réglgmg,___q;r_;:_s_rﬂ_
mogucnostima uEenika i drugim uslovimai, ’ _
" Cas podrazumevasmigijen.izhorisinsktaricanje nastaynih sadeZaje
kori3éenje vremena, ei}js____ stypak_primene razliciti it
p.oSEﬁﬁﬁa;?;frp_ntﬂlmﬁ{gﬂgnog,!! ndividualpog i :ndn_\_-'_:dugh;gy,:inogirg -1 -_-Im a.
Na njemu treba da-dode do-izrazaja 1 samostulan ;::__d__;_l_é_@_m_ku._ resuvan j&.prob ema,
cksperimentisanje,-opiti-i provesavanja. [Premu tome, nastavni Zus Aije zatvorend |
izolovana cetina, vec promealjiv, fleksibilan_oblik grzanizicije pustave. Kako i
koliko e bitl pstvareni diduktiéki “Zubrevi-na-dasu T da I ce o hif~kreativag
didaktiZki ablikovan, zavisi od ospasobljenost i umeSnosii nastavnika. :
Easom, kao_osnovnom_jedinicom nastavndg procesu ne odredujeie samo

veeme obrade pojedinih nastavnih jedinica {temia) iz kojih se sasfoje problemski

—racionalng

sadriaji, Ve on wite i na sam 1ok obrazovanju, nil vreme ﬁl---f“ﬂl"-‘{f_gﬁ:._@le_a.rﬂt_@__
problermski dElova-ili-didaktiskitezadmmii-koji iz njh proiziaze ili su s njima -

" Nastavy : q ucenici sagledaju sustnui
iodatnijinatin uwsvojill

Yoy EO7

povezani. Nastavu treby orgaizgvati i oblikovati 1aked
e disciplinel kaka bi ng_najr

vanje izlozene NiNeCe U SISIEl |
o[ofe. Ceo nustavni proces, sa svim diclaktiékim funkeijama, -

RaeEReEE nE podudara 1 konkretnim nastavniny &asom. Nu Casovima obicno

M r : ; Tt
dabijaju svoja didoktidka obeleZju koju se mogu pridodati m%n
Prema tome, pod tipologijom ndsEVILIT GOV padlrazumey: ufEmE @ nji 1
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dar-posty pak_primene rRZliGitn_faswvnirmEoda T - |-

T A,

LRI e

-
hr

klasifikaciji na osnovu glavnog didakeickan zadwka i onog $1o u njemu trenutno
preaviadyje. T

Zbog toga prilikom uporedivanja pripadnosti
moramo voditi rafuna o sledeca dva kriterijuma;

T —Tip &asa treba da budg odreden nekom bitnemn didaktikom funkcijom; ot

— netn-Cistih™—ipava.u kojima e vodi raduna samp o jedio] didaktickej~ .
funkeifi. Tipologijom se. z g_);r;vd. izdvaju glavni zadatak u okviru kompleksa

_ didakugkih-zadataki— - T

U didaktici nema optepribvacdene klasifikacije nastavaih Susova pa se mogu
zapaziti razliciti peilazi u njihovem razvrstavanju. Tako, na primer, S. Ivanov (1952)
kao osnovu klasifikacije uzima glavne etape nastuvnog procesa, ma osnave kojih
izdvaja, razlikuje sledecih osam tipova: 1. uvodni Zasovi; 2. &asovi osnevnog
upoznavanja sa gradivom; 3. tasovi za obrazovanje pajmova, utvrdivanje zakona i
pravila; 4. Casovi primene steCenih zmanjo u praksi; 5. ¢asovi navika (Zasovi
reniranja}; 7. kontrolni &asovi: 8. kombinovani &usovi. Klasifikaclju Ivanova
pribvataju maogi didukticari i mewdidari prediaZuci svoje, unekoliko izmenjene
varijante pomenute lipologije,

U didukiiékoj teoriji i praksi jedna od najrasprostranjenijih klasifikacija
nastavnih dasova je ona koja vzima u ohzir osnovni, glavni didokticki zadatak, Ova
klasifikacijz je veoma pogodna za prakiicnu primenu. Naime, pri pravijenju
godiSnjeg ili tematskog pluna rada, aastavnik imi na umu glavni didakiidki zadatak
koji na Casu treba da ostvari (na primer, usvajanje pojmovi, zakona i teorija;
usvajanje znanja i navika i njihova primena u praksi; usvajanje novih znanja i s1.).

Ova klasifikacija nastaji da jusnije odredi cilj | zudake svitkog &asa, a u@enike ysmeri
na njihove uspeing ostvarivanje,

Qdnos prema Casovima razligitih tipova ne moZe bili istovelan jer zavisi od
karaktera nastavne discipline, specifiénosti nastavnog sadrzaja, cilju i zadataka koji
se postavijaju i sl.

Postoji mnogo varijomi kiasifikacije Sasova ni osnov

b
zadatka, Mi predlaiemo sledecu varijue klasifikacije: % y

Lasova_pojedinim_tipovima, . ..

zadatak uvedenje u novu oblast sty Fasovi zi prenodenje novog znanjald.)
. - P . y i as N - - = .

Casovi zy AErdipanje wnanja (@ ovi TErazvijanje | nxavrdnvanje sposobnosd i

umesnost( S, Ggpavi HEENAN D | umenyi )

o i L
I u novy oblust (wvodni Sasovi), slufe

. Ngsetvii Casgyi Kojicsluze 20 livodenje
upoznavanju ugenika s novim nastavaim predingtom, njegovim cifjevima i zadacima,
strukturom i sedrZajem ili, pak, njihovem pripremanju 2a Usvajunje sadrzaja vecih
Cellna, podric)a, tema. Prema tome, wvordni gasdvl (spunjuvaju sledede nastavhe

jev upoZnavanje sa novim predmetom, pregled zaduiaka navog predmeta u
toku Skolske godine. zatim wvodenje v novo podrudje. novu celinu nastavaog

pré U nustavnioj praksi ova vrsta Eusova se retko primenjuje,
asovi_za prenededje. novih znanja sheze za sislemasisko preng

o

nastavaim gradivom (seografija, istoriju, osnove pornavanja prirode i drudtva,
knjiZevnost) ili ny podetku uZenja vedih programskih celina, odnosno tema, Pri
koriSéenju i razradi ove vrste Easova potrebna je dit nastavnik vodi raduna da se pri
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izlaganju ogranidt na ono 3to clu. brizlivo odubsane dinjenice temeljno
obradi, da insistita_na_prenofetju—t-U¢vricivanju zmnju, ko i na izgradivanju
sposphnosti i wneinost u prena3eniu novip 2n:in

Najopitija orijentacija sirukiure Casa zid prenofenje novih znanja, préma vecini
didaktidara, obi¢no se sasto]i iz slededih clemenaty cbnavljunja runije ulenog
gradiva, ¢ije razumevanje je osnov 1 preiposiavka usvajanju novih znonja:
upoznavanja sa &injenidkim materijulom putem usmenog izlagonja nastavaika ili na
osnovu posmatranja wéenika, &reg sagledavunje iztozenag gradiva, formulisanja i
utvrdivanja zakljudaka; ponavijanja vsvojenih znanja, njibovoy prenolenja na nove
aje. primene razli®lith veZbanjy; domadih zadataka: usmeni, pismenl, prakuiénl,
asovi predvideni za udvesdivanje anutja buapu za cilj ostvirivanje funkeija
nast »g'. se odnose ma sigurpost [ Irajnost steCenih _znupmia {ponavijanje,
vrvidivanje, produbliivanie, Fopstavanie; simematizovanje). U 3kolsko) praksi ovaj
tip €asa se veoma Seslo primenjuje i u razliditi oblicima. Valjy razlikevati Zasove
ponavijansa i fasove sivtematizovanja. B

Na ¢asovima ponavijanja insistira se na Zapami€ivanju © usvajonju_bitnih
finjenica, na vopStavanju i wsvajanju pravila i O%MIZ:I(HI ako je moguée i NOYItR -

vidoviia, Na dasovinia sists%aﬁzac{gc novy znuya se uporedu w&g&m@_
i uspostavija se redosled, stecena manja sg mu}e. oseban znadaj

ovih &as6va je u lome io se uspostavlja porecdak Tzmequ pojedinih &njenica, one se

uvriduju u sistem pa na toj nadin postaju pregledne ili se razjuinjava pevezanost,

slidgnosti i razlike, pri ¢emu znadajnu vlogu ima uporedivinje.

4. Karakteristika Gosova koji  preweine sluze razvefiit 1 wsaveSavenfu
spasobnosti { umednosti sastoji se v lome 3to uéenici obavljaju odredene aktivnost
pod neposredaim ili posrednim rukovodstvom nastavnika. Juvljju se u dvostrukoj
funkciji:

— ako se akiiveost cbavija s ciljem da se ofonne sposobnosti, umednosti ili

navike, radi se ¢ dasovima vedbarjr. Ovi fasovi se CeSce orgunizuju u nizim
razredima, v nastavi maternjeg jezika I matematike, v primeni pravopisa i gramatike,
usmenog i pismenag izrafavania, razliditih racunskib operaciga i sl Inade, éasovi
veZbanja su tipidni ¥ nastavi crnja, likovney t muozidkeg vaspitunja, Razliditim
veZbama i stvaraiadkom primenom usvojenog goxlivi, o okviru pomenutib Susova,
razvijaju se i usavriavaju brojne navike i umenja {kucanje na pisacoj muSini,.na
primer);
: - ko nasuprot tome dominira primena stefenih znanja, umelnosti ili
samostalnih aktivnosti, s ciljem njihovoy daljeg rozvijanja i usuvrSavanjy, onda se
radi 0 $asovima primene (izrada u€ilo u nastavi ramih predmeta, korespondencija,
stenodaktilografijs i dr.).

5. Casovi koji slu

ale ili proveravanja)
imaju osnevai zadutak dautvrde du li su i koliko wéenicy neophodna znanjs
i veitine. Sadrinj ovih Ensova odreduje karakier provers Zavisno od karaklera
primene, moZe se viSiti frontalno, grupno il Individualno proveruvanje. Prove-
ravanja mopu biti usmenn, pismena, prakiiéma ili kombinovana (razni zadaci
prakiicnog karakiera, eksperimenti u prirodnim naukana, veZbanjn oa <asovima
fizigkog vaspitznja). Inade ovi Easovi retko kada imaju gisto kontrotni karakier §
vedini sluénjevy sluze za usvajanje nuviky, analizu | ocenu uéenigkih radova,
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U nastavnoj praksi se navedeni tipovi &asova reiko kada Javijaju koo ,&isti,
Gbicno se dogada du se na pojedinim Sasovima ukrSta vile didaktickih zadataka, vile
momenata procesa oasiave, pri temu dominira jecan od njih. Osiali zadaei | momentd
dobijaju, pritom, pomeoéni kurakier, Na primer, kontrola ran ije stegenog znanjy moze
predstavljmi uvodnu etapy 2a upoznavanje ufenika s novim gradivom. Ng taj nadin
dplaz: do ,preklapanju™ tipove jer na Gusovima weba ostvariti vite rozlidih
didaktiekih funkcifa, Ovi ,kompleksni” &nsovi najéeice se Juvljaju u nastavi
najmladih razreda osnovne Skele u kojima je obim gradiva ogreniden wko da posteji
_mogulérmsg cealizacije | drugih efemenata ili aspekata, o nekada i sva tri elemenia
saznajnog akla: sticanje znanjo, uopitavanje Ginjenica, njihova prienena u praksi.
Maduum: ovo ne bi trebala ¢a dovede do noveg tips — melovdiog ili kombinovanog
Fasa,"koy inate postoji u klasifikactjoma nekih avtora. Usbfaksi se ovaj ip Casa
ispoljio kao smetnja jer je oteZavao pui onemnogucavao osipi ljavanje i ostvarivanje
DSNOVAOE didakri¢kog zadnika, a osim toga dovodi { do rigidAosti ) shematizma u
nastavi, —_— o

U sadaSnjel vieme tpelogijaasova ima neposredna praktiénu vrednost kojase
uglnvnc_rp sastoji u pomodi nastavniku pri planiranju nastavnik temz Jjedinica,
Tlpolc_:gua pomaze da se sagledaju i wividle pojedinosti kaje su znatajne za
organizavanje &asz saglasno njihevim didaktidkim ciljevima,

JRUKTURA NASTAVNGG CASA

Unutradnji stav, strukturd instavaoF ehist, ih-fuktora i saskavnih
clem‘cnala. U konkretnoj nustavagj sitaciji oni su nujieknje povezani, ali se pri
anglizi nastavnog &asa morajy razlikovati, Na svakom ¢osu dominir odredena
nastavna funkeija, a postavijuse i glavni didakticki zadatak. U oku pojedinik Sasova,
oko glavnog dela nastave grupiSu se i druge funkeije i elementi koji zajedno tine

didaktitko ustrojstve, struktun nastivnog Easa. Pod
[=]

se tok,

'ﬁgmenafg St

uépni!ﬂ;\no i i
sradiva, raztikuje od &asa koji je

preavider za ponavljane T sistematizevanie i vezbonje, primene i kontrlu,
!\dedunm. postoje mnogi drugi nadini | moguénosti roda i aktivnosti v okviru tasa
Istovetnog tipa kako nastavniki, tako i uéenika, Pomenimo da je praces tiastave i
ulenja veoma slozen da bismo ga wmogli vezivati jedino zu struktury pojedinih
Casova. Sve to utiée na staukturu Easa i &ini je komplikovanom,

Cas ne predstaviju jednostavnu ni stutidky formo ved sloZen didakiidki sistem
u kome su obuhvaceni zakonitosti dijulckike, brojni zakeni { pravila nasiave,
d:daku{:‘kl principi. Nu dasu se postiZe neprekicno keetanje od nepotpunog ka
potpunijem znanju, dolaze do izrazaja mnogobrojne provivrednosti. Njegovi osnovni
delovi mogu se juvijati u razlicitim obiicima, a du se pri tom ne Koriste istoviemnend,

Siniktuna Sasu odreduju spoljni | unuiridnji elementi, makro i mikroelemeni,

Za karakier mukrostrukiure bitni su osnovni zadaci kojfi se relavaju nn
Easovima adredenog tipa, a s ciljem uspesnag ostvarivanja postavijenih diduktizkin
ciljeve. Oni zavise od logike NASLIVROY Procesi koju se primenjuje U okvim
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medusobne odnose i dolaze do reSenjs postavljenih zaddtaka, ruzvijojuci §lo je
moguce vile sopstvens zajednifke akuvnosti u ulenju. Pri tom, ufenik kao
pojedinac, treba manje da bude usmeren ka nastavaiku, 4 vije ka drugim udenicima. |-

Frontalni rad je najracionalniji oblik rada v poglecu ulaginja veemena i trada
nastavnika, Ovaj oblik rada omoguduje da pojedinac - ulenik postigne ane ¥to
postiiu maogi. On obezbeduje [stovremeno rukovadenje svi igima, aktiy
upravljanje informacijama, sisfemaisko ponavijanie i uividivdnje znanjgl Pod”
: Tigposrednim uticajermn., vdenici se najkracim puteny dovode do'ovindavanja -
odredenim zpanjima. Medutim, ovaj oblik pokazuje i krupne slabosti, Ovaj oblik
fada ne vodi dovalino satuna o razliditom nivou saznajnih mozucnost ulenika, o
raziititom tempu i moguénastima ajihovog rada i véenju, o nivou prethodne
pripremljenosti § sl U njemu se nastavnik prema wlenicima odnosi bez neophodne
diferencijacije, kao prema ,razrecu®. Postoji opusnost da nastaveik nije u
mogucnosti da redi protivrednosti izmedu frontulnog prenofenja prodiva i
individualnog kurnkteru usvajanja zaanja. Zbog toga je nuine da nastavnik sialno
proverava di ki su svi ulenict ukljudeni u proces nastuve, da [i slabiji uéenici zaostaju,
da li je izlagange suvile uproddeng za udenike koji brze shvataju, kako je uskladeno
za one koji postizu znaZajne rezultate U pajedinim predmetima, zi one koji pokazuju
posebna interesovanjai sl

Individuaint rad je orpanjzyrioni ablikukome svakivéenik radi na odredenam
zadatku sam, kao pojedingc ife? razmene informacijn sa_svojim drugovima-Svaki
uenik mora sam da savladu zadatke koje je_postavio.nostaviik, Zadaci mogu_biti
difereqcirani, u"sklady-sa mogucnosiimi-udenika idifaklick

produbljivanje znanja. MoZe se primeryiviti-nu Gasurkod-kuce-tinanekom dugom

€20l
mestu
Individuaini_rad.i udenjg su neaphodni u svakoj.nastavi zma $to ne. moZe. biti

efikasne-nastave bez individualnog napora u udenju i suradnjg ugenika-Ucenik mora

Ze zameniti nikakav

i sam.da ©Ei-da bi-nastava mogla-da bude_uspeina, o 1one n
zajedni¢ki rad ma kako on bio_uspefan. :

Znatsj individualneg rada je U lome $to on u najveéoj meri uvazava
moguénosti i specifiénost tempa rada svakog pojedinca. ka0 i njegovu prethednu
pripremljenost, pa cbezbeduje diferenciranje postavijonje zadaldka ™1 indivi-
dUATZACHU SadrEdja | lempa Wienjd, Ste omogmeava komrsu 7add | ocenu rezultota. -
Ma taj nadin udenje i rad pojedinaca postaju relativng sumostalni.

znanjy, vedtine i-navike zz vlastito optimalno-vreme i uz kontrolisany upotrebu
svojihintelektunlnih knpacitetan Pojedinaénn racl znhieva samosialnost § upordesti™
pozilivno utide na razvijanje nezavisnosti ucenika, sposobaosti du sami rade u kraim
ili dukim periodima, na uZimt il Jirim, manjim i vedim zaducima. Znada)
individualnog rada je i u tome Sto ulealk mora sam da refava postavijeni zadalzek, 3to
nasiuvniku smogucava stvarnu, pravu proceau njegovay rada. [ndividualno iskustvo
i stefena znanju, prikupljena vz pomod posebno odibranog diferenciranog i
samostalnog rady, sivaraju veom:a dabru osnovu za organizovinje kolektivnog
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epaareer u*@cd/ P\i@"’“d{)@éfqéﬁh f(u{j(

nastavinog rada {u razredu, grupi), pri éemu se prethotno stedenn znanja mogu dalje
razlvij‘au: i usavriavati, Gva nastava dozvoljava, ali ne ebezbeduje, pritagedavanje
pojedinim uéenicima. To znadi da individusina nastava mose biti individualizovana,
Pojedinatni oblik radd T iBsTavi Tma | svoje nedastutke i slabostl. Ovaj oblik je
neekon_omnénn i dosta ograniCava druftveni delokrug rada nastavniky, Zahieva veliko
ulaganje vremena i napora nastavnika. Utige na sniZivanje pozitivnih uticaja nastave
na procese socijalizacije i formirunje kolakiiva, poito udeqici nemaju maguénosti.da .

sa'Evojiﬁ‘?r“é’ﬁjﬂ“chnu—zztje'drﬂtki"uféswuju u zidlacima koji- se._mosu ostvariti

e e

kolekrivnont fustavom. Zbog toga, | ffi i Vidualiom radi, 4renik ne_bismeo.da

gubi vezu 84 svajim tazrednim kolektivom, On mora stedi svest da je njegov liéni

Zbog svega izloZenog, individuaini rad ne treba du bude izolava

nastavnih.oblika.ved s njima organski povezan.
‘ mﬁn’%ﬁge_ 3@19_5_{_3@_ rad'} ufenje » srupi. Zasnivy se na zojednifkom
i adatabi GastITENT srpad Ko oGicno imdaju 3 jka, Razred

se deli na grupe radi znjednickop reSavanju postavljent ataka (ili problema)
teorijskog ili praktidnog karakeerd na asy, o u_nekim slufsievima i zm vreme
vanrazrednib il vanskolskil aktivnosiis— I

Grupe obifno stvaruju sumi uenicl, rukovodedi se lidnim razlozima
_(drugn.rgvo. prijuteljstve, blizina stanovanja, zajedeidka interesovanja i sl), a
nastavnik usmerava izbor, vodedi pri tom raduna da grupe na neki nagin predstavljaju
nminijatuce razeeda”, da u njikov sastay udu ulenict mzli¢itl MOERCHGSH. U rady
Erupa treba da se imaju u vidd kike didak:ifko-metodizki, tako i vaspitni razlozi.
Medutim, i pored svih nastojanjn, ove grupe skoro nikada nece biti identicne sa
wprirodnom” grapnom strulturom razreda,

U svakoj prupi postoje izvesne funkeije, kao Sto su: mekovodiluc grupe {ova
funkeija u principu nije sialna), infofmator ili sekretar grupe i dr.

P odlufivanju 2za grupni rad, nastivrik vedi radann o mogudénostima i
ccli_shodnos:i da se neka tema i1 probiem obrade posredsivom ovog organizacionog
ob‘hku. Nastoji se du zaduci za grupe budu tako rasporedeni da se uw okviru
za;ed.piékog rada od svakog pojedincn zahtevt odreden nivo semostalnosti.
Uéen:cifna s¢ predlaZe du razmotre postavljeni zadsluk, da padu put za njegove
rejavanje, da pridu refavanju i najzad da seopite rezultate do kojih su doshi. Pojedine
elape ovop rada karaklesise sarudnja kooperativnag i individunlnog utenja, Ugenici
razmenjuju informacije. Neposredno mukovodenje od strane nastavnika prestaje
posle davanja zadataka i penovao se javija u zavelnof fazi ricla, prilikem snopitavanja
i kontrole rezultata.

Osnovni metod grupnog rada je gdiskusija: inkom_koje_sposobniji udénici
pemazu u radu svoje slabije diugove. Nastavaik usmerava cid svilt seupa | U STafaje
petiebe pruza neophodnu pomoé, : :

Zavisne od 108 da i grupe radle na istim il na razligitim zadacima, razlikuju
se: manolitne radne grupe, kadh svi u€enici obraduju istu temu i zadatak ili je, pak,
UnutdF svake grupe provedena podela ruda na osnove Rofipleksnoy postavljanja

zadataka, | diferencirane grupe. kadu pojedine grupe obavljnju posebne zadatke koji

¥
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zajedno &ine logidky celing, U posebnim ‘slt.péujclvim:!.’ I'I:Ij(j?t?:‘ufff: u pri fodr;?ﬁn:{uﬂv&::f
disciplirama i praizvednom radu, prinlem-.u?se. i Iredi oblik —-gnmwx,:zd j‘f;; " 'é

lzbor, mogucnosii i celishodnost po;cFlnfuh obhl_:':l grupnog rada :: !.ue
nastavnik, polazedi od_cilju i terme Sosa (saclr:;;g_ L. spccu:ézmmmumm:}g-t_ﬂﬂl erij 3
sastava i mogucnosti udeniks v razredu, raspoloZive obrazovae tehnolopije ish. |

U grupno) nastavi sa podelonrada,-poste o_bjuin]?ﬁﬁ]”a?ﬂg&él.—.}nj:_wanjn te;ne
u prethodnom razgovoru, obrazuju_se_grupe koje ce obradivati pojedine aspe ;e
odabrane teme il ce je obradivati-nu_osnovy. gz licitih- izvora. .l_{ezu.ltit: Todn
pojedinih prupa se rezimiraju u celiny, putem_izyelkjo | ZHJE!’.II_I‘I%L_I}I_.\dIS ;ltsui;i::;:
okvinkrazrednenastave, kako bisesviudenicl, ceg razred, upoznull-sa rezultatima
- oiadi y N - o
Qm@—%ﬁ}z%mﬂméuna da_se_grupna npstava ne p:i:nenJ.UJc_klatl_!ni.gg_‘:g:[?_:_t%rgn_ )
ovladavanje obimnog | kompleksaog gradiva putem podele rada ili g uéag.f\:u‘rii:
velike medusobne podvojenosti grupz, 3to “qufl r:::-li?;rudpna one nede mofi
ju ili e, pak, nepotpuno razumeti izvestaje dug ipil. .
razmng: :)i ::Eclje shl:ratl?la specili€nost grupnog !rndu_u Giklusu, posluzt:;iem.cdic
primerom keoji navodi Klingberg v svom Nncr:‘u opite dlxdc{krlke'(l.‘.: K ing Irg lt ,I,'
1965 No primer, pri obradi pitanja iz Rzike, o ciniocima koji ency l?&t:vﬁ?k
elekiriénih oipornika, kerisiedi se ogledima u ]i'l!JOl‘HEOrIIJl (rnci::om?lz)i naf vk
zahieva od grupa du ispitaju 1 proute: L. provodnike l'o(I islog mnterl!a a:.:‘:i: ls.;"e
popreénim presekom ali ruzlidite duZine; 2. provodnike c-c_l _m_og malenj‘;]l:a. i e
“duZine oli so razhi€itim popreénim presekom i 3. provednike islog pres ﬂ;:’sk
duzine ali od razlidiog materijala, Posle svnkk'og Ir:gbeclljz:t _:*,}r:;:(ei menfiv mests sve Jo
ji de po jedan put svuki pomenuti opled. B
svakagg;_g‘l;lor:‘ ;I:t:;:zg r:I:d n"u nnst!:jwi mogur;e‘ pf)stiéi najm:m}::: tri pedago$ka cilja:
1. jaitanje sumostalnosti i sposobnt_)s:i imiwrdunlnpg wéenja,
2. ovladavanje prirmenom plruklic‘.mh metoda radit i
bljavanje zx saradnju u grupi.
ghzipégfli nJa ov::j’ nadin, gm#}na nastava aije qgrw_liéel?? _fuzu unutar r?ult:dlét?
nastave, ved relativno sumostalan specijolni cbli}:. koji pri smisljenom izboru i obradi
Z0jo mode imati mnoge prednosi, ‘ )
nnsmvlr}g%nsjid:zgupnmaje socijalni gblik koji u veltkom stepenu um\prcduijc :ﬁeg;l;e:l
za samostalne uenje. Na (aj nacin on odgovara zahtevy da se u nastavi o ezbed é
organizaciono jedinstvo aklivnog usvajanja znanja ‘ Eptun'a]r:l?f r?:f;?a::-lnfh
sposebnosti, Ovaj oblik, vide od fronlulnog..obezbedujc uv.)ud?mnjel : = wnih
zahteva prema ugenicima | prua vedu mogucnost zu kooperactji, uzajumnu pomod
l konlrgl;;m tivaom uticaju zajednikog ruda u naskIvi go'ff:ri i Pi juit.:. u}cnquudl ga
Zasednicki rad pokstice inelekiuaini rizyoj, Naime, ki vise .cie.t:P: ulc‘.l ngcdnohg:;ﬁ:
oni ma razlitile nadine prilaze redavan Jl_l‘ pusl:lﬁlliztlh !;.gj!.u.tka. ¢ po
i ifljenga i veonut pozilivng ulice na nji i . )
pokrct}fé:[r:j:er: (If.:isilo Kelemeﬁ\, 1967 ukazuje nu sledece psihololke prefim?:v.u
zajednitkog rada u nastavi. Tekmidenfe, koje s¢ u ovom ?bl_iku' s?t:v[ntk:u:lo J?u{)a;
povecava uspeh pojedinacy, Ono je Stinm[:tu_vlnue ako se oslanjil "‘l.i’fo e lWI’lI. h
kada se takmidari medusobno pomazu, Daljs prednost ovog oblika ;e.u aéro_q
mogudnesti primene  diskusije. U diskusijoma dolaze do izraZaja  brojne
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protivre&nost, a2 raspravljanje ¢ njima pomaze da se mz]ir:im.._gl_tdiﬁta_.o_bjasng.ﬁ_
Diskusije podstitu-akiivno ugenje, 4-uktivnost_grupe_i.pojedinaca w_njoj Gine_rag
dinamittijim i Zivijim, Najzod, u grupnom -uenju e R jEdinim, pitanjima_y_
reavaniu zadmaka pritezi sa raztidi; SIARGVISITS potpomale v; {lanju uéenika ~-
da odredend Hiana pasmatrajn 12 Fagh S Pe K i Gm 3 dd IR Sire
Svestiafiije proutivajy, o T T

ﬂfﬂ’.ngs_u;_éegjmsmpi&&i"U*srmmj_iy_nﬂjgrgsmﬂqn Ine-napetostic:to-utide-na_.
pavecanje I-cgp_us_i_lgmmﬂmjﬂ.r_ﬂvukve-»-nupeiosli~_ k¥iru--pdel jenjske=zajednice —
PDSCbg@,ﬁﬂiﬂjﬂ.kgd_!aou1a.s:mgih_i‘auturitamih.nustmmi},::;_._ﬁ_,.‘
~ Homans (G. C. Homans, 1950) tukode wkazvje da_medus bne_komunikagije
uticu na pavecanje i efikusnost uéenjn, 4 Festinger, Pypajion i Njitkam (L. Festinger, ~
A. Eapione i.T- M. Neweomb, 1953) su'y svojins IStrazivinjima-utyediti-da_grpa -

dopuita vedu slobedu pojedinim &lanovima j

odggvornosti. Nustaje ,ukidanje_ individualnosti”, $to pontény znalaviiju

kag 7.4 individupiizaciju”} Ovu pojavu oni ebjasnjuvaju tine £ e prekidaj....

unutrainji sistemi oCenjy koji inude postaje kada dovek postup kuoe pojedinac”. -
Meler (B. Msller, 1966} sniagra, dokumentujuéi to naluzima HofStetera (B R,

Hofstillter, 1957), da je prupna nastuva nujpogodeija za reSavanje Froblema i kod

udenja sa razumevanjem, B

Prilikom primene. £Tupnog ruda Lreby immi u vidu ti pojeding. pasivni uZenici
mogy koristili rezuhate do kojih 50 dodli uspedni uéenici. | ]

e L0 Tako moguSEEGTavh -
protivrefnosti izmedu” zalitevn | ofekivimji nastav i nivoa  iidividyate: \Y/

akuivnost “pojedifill” GEEnikE, Zboy 1080 naizmenicna primend izl Bhlika
nastaviiog rida ne samo du omogucava specif icno usklidivane nastavnif sadcZafa i
metoda sa organizacionim bblicima, ved i dy se aktivnosti udenju uine raznovrsni jine
§uspednijim, OO R
©CPéirthers

1, rod, 4 paroviisa ‘Prednost ovog
1 Je sviaki o4 pirinera podstiknlit na ulenje pa se
ovaj oblik posebno pokazao efikasnim y obavijanju Mnogobrojnihvesbanin |

ponavijan sRad porparevirid moze intenziviru kolektivai karakeer nustavnog rada
pri proment sastava, kada svaki &lan koje ktiva po szdosledu radi sa svakim,

Nastava u velikoj prupi se primenjule zu vie odeljenja dla bi se posebno
znadajni sadriaji, koje cbradujie specijalisti i stdnjaci za pojedine probleme, -
komplikovani i skupi ogledi i eksperiment, specijulni i skupi fitnovi, tv-emisija i sl, .
= o optimalan nadin priblizili velikom broju udenika. U aajnovije vieme ovaj oblik :
se Gesto kombinuje sa razrednom nastivon:, arupnim i individuainim rudom;,

Timska nastava je kuda vige nastivaika preuzima vodenje npstave u Jednormn il ;T
vite_odelipnja { fazreda - u_veliko] grupi- udenika; Poseling. so.koristy 24 obridi -
muliidisciplinamih _tema, Xdje " premasufi—siruénost - ompetencije-jednog .
predmeinog nastavaika, kao i pri obradi kontroverzaih pitanja 1 probléma. Timska
nastava’ pavolino._utite na razvijanje motivacije, poite kvilitalivag Visok™ nive
nastave i kasnije ptodne diskusije-potsidiicenike na kritiéke midl jenjei donofenje
sopstvenih sudova, '

" Ispitivanji o uspesnosti pojedinih nastavail oblika alaze se nd samom
pofetky, MiSljenja o'njihovoj vrednosivide 46 ostan jaju.nd JiEna sk ustvad zapazanja

nastavnika koja nisu bila nauéng. komrc[isanlu. ili_su dobivena na osnovu analize
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olfgkivanih-rezuliata. MoZe se, dakle, red do wisljenja 9 vrednust[ pojedinih
organizacionih ablika rastave nisu 1 do_sada_nauéne._proudavand i ve =

tom poglcdu tek_predsioji ozbil jan siidijski rad. i provéavin i 2
teorije | nastavnn praksa_ne.mogu xs sads nijedan ¢ od tih ob

naibolji, Izbor nekog nastavnog oblika nes neophodno je da s¢ izvrl vode

postavljerom cilju 1 zadacima, sadrZaju, uslovimu | mogucnostimal nastavnog radai —

da se'T \OAITELIO] praksi pajEdini oblici kombinuju. Najdece je za uspednu obradu
jedne nastavne jedinice {teme) poZeljoa pritnend” nekoliko nastavnih oblika. Njihova__

naizieniéna_ punegg,_u _procesu-Tastave ne samo du _omoﬂudnvn specifiéno
tit)_ﬂalstvo—l

uskladivanje sadrZaja i metoda. sn organizacionim-oblici
raznovesnost akiivaosti udenju. '

'Poznnld je da sy shemduz.xm i t'ormahzmn Josnovne ‘smetnje za eﬁkasnu

uslova 24 Us| aann d1dakl kii v1

'._ /\ /

Razredno-Casovii sistent ne treba da bude jedini i iskljudivi sistem radg u $koli.
S pravom se smatra da ovaj sistem zatvira ucenike u zidove. udinioca i Skola | ne
pruia mogudnost promeng-mesta uécma i |)r0:.!rw.uuc nga lskua'lnwapnﬂ pou'ehno
dopun_]avan pa drugim oblicimu orgunizacije Skolskog-radii ucenJa Smatrama-da
fnisy dnvuljne samo _promene koje idu ka sticanju iskustava- i-znunji-tzvan-zidova
uémmcc [ $koie, vec dasu neophodne prawmene.u-radu-e-udionicamai. wSkolic.i,

“Na usaveSavanje orgunizacije uenja i nastive, unofenje-novik didaktitkih -
ablika, postipaka i metoda, p—asebna su uuc.lh prcgr.nmmn.; nastava i udenje,
kOl'liﬁﬁJlJC elektronsko-radunskih niagina, veda primena saveemenih . tehniékih
sredstava i produZavanje veemena boravka udenika u 3koli, odnosno masovniji
prelazak na celodnevou nastavu, Skatkin novodi misuo Koroljeva o powebi_noyih |
organizacionih oblika nastave nu slededi nugin: Primenq tehnickih slava .
dﬂ?,ﬂ}]j@hi,,r}{ormppl ja na Gasu, ne-zahteva sialio. pmfl_s_r.ﬁ'ov.mje Sviliu U istpm
odeljen_gu... u isto vreme....-Knjige 1 filmovi, televiziji mafine za nje, koje ceu .
novoj Skolipostati-nesto obing, utenici mogy koristiti v bilo_kaje. vreme | u bilo kom

DRUGH ODLICTI ORGANTZACLE NASTAVNGG RADA:

obliku. A to su ved sasvim drugé Ol‘gdanJClCnC fOrme nastuve koje: svakcm uéemku T

omagudnvaju duradi-inapreduje svojim lempom.”
Savrcmcna kol mspolaze—whcmm abhcum orgae

izacije; npstave - koji
. nastavni
i P ko

' Doz«w:t RM) U(tmm,\ L

Domacirad je najlcuuc pow:zan 1 r.lclmn ucenika na asu, lako da nastaval das
i domadi rad dine duiamc.ia,-cdmvwa Nastavni proces se ili nagtivlju samostalnim
domadim radom, uéenjem i izradom z..nlMCnc vrsie | leking i se, pak, 0}
psasuée priprema ili uvodi. Dldﬂ!\[lbk.l povezanost fusu i domacih zadutaka ogleda
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|

“Vite Gnilaca: stepena psiRickos,

seu \'riﬁc‘pravaca: ¢ planskom pripremanju ufenika tokom &zsa za realizovanje
predwdem{t zadatakz | nastavnil obavezm; tadnom postavijonju  zadataka;
moguénostima  njihovog reSavanjy  (racne  operucije  utenika); didaktick
diferenciranom ugradivanju u kasniji tok nastavnog procesa. Nustojanje udenika da
:zvriavaju domade zadutke povedava se ako su onti jusni § dostupni, raznovrsni po
obimu. i sadr’.:.ajq_ :dprr.-.wae ne apterecuju. uéenike. Prema tome, domadi zadaci
izrasiafu iz nastdve, dopunjivauje, pase jilhovo '

od Clljc\fil. zadntak :znhtevnﬂzl vy L4 g ebuva poldac

avnog Eusa. Ni &gl 'se ‘postavlja du li éerkako; u
'u‘i \jan oblxk nastavne

Wi bItl saglédin ovaj
delamosu _
it domacm _zadataka_je. ponnvlpn
sadrzaja, prois ETTT];
gradiva, uveZbavanje i f
domacih zadataka j&/7 T
razvijanje navika dd_se_uéfedoyng,.b -
zadataka se meri eri pre svega trfie K6TIRG oni vode saims '1n0m‘r'1'.llLIEE._JLl Posebro
vredna i samosmlna orma uceni¢kog rada je davanje znda:aL.LLoJI imaju dugoméan
Ecva brulﬂvo razradcnu metodiku: manj
v kﬂ_

o

G J
ﬂt Mmalrinia, probe i
ikona, modela i dr).

sastav: prevodcn;e 52 siranog Jez:La idr); pmkr:énc
eksperimenti, r::zhéua merenji, izrada karata, Hm

Domacdi z.‘gj.lc ,\__tﬁ-lﬁ_—pedr:tzumeva[g i sve ostile ) L;wﬂn&u&é%ﬂ#&—keﬁma—-
se _ostyoiije..opiti doprings nastavi_i.udenju (prikupljange.. bﬂjaknwpmvugm_e -
herb___Jum_:,:,.dezmda bibiliografiju, s;lkupljnnje razhémh slika

Easapisa, fotografisanje razliitih objeika, izra
:Ineramre} N R

Pored mdw-dualmh_ domacch zad.u.nku moe. se horganizovali i grupai,
kolektvan. rad uggniR 1re‘..wan;e postavljcm'E

_ qéL:m uslovipa, -
refavanje radataka u. mutcmﬂna i- f"mc: putem zajednickih’ merenja i, obratunavanja
povriina i zapremina, izrada uéila za potrebe Skole i si.).

Pc-scllan prc_;_blcm_pl davanju domadih Z.l.d.lldlul e voden_;e raéun.: pim
dnpstiziatitenika i zalievima kojl se P°"LL

T32v0] 1, abim
oblasnma i d:smphmm*l emo_c mi




primeni poznale sheme, da ga reuve Sublonski. Ovukvi zahtevi i situacije su
najpogodniji za urmni-napori- razvitek. Oni sadrze izvesne delove, elemenie, poditke
zasnovane na ranijim iskustyima ali date v kombinueiji kKoja nesto malo prevaztr:m
mosgtitnosti utenika take da vule napred njihov umai razvitk pa mu | ngjvile
pomaze, “Bududi  da_posioje | individusine razhike medu Geeniciomy, J[]S[‘.I.Q Je da-ce-se--.
pitanje wiere ili zahteva prema rzlidqitim ugenicima rzlicito primenjivati. To pruia .
firoke “mogucnosii individualizacije domacih zadaiaka zato fro se oni_mogu
diferencirati prema_mogudnostima-i-interesovanjimy po;eclmzh m.emka kada za-tim
posl&_};zﬁﬁ ebe.
ﬂ/ Pri-dgvargidomacih zadataka reba voditi rauny o-sledecim-zahtevimaz--
ratnovrsnosti rada { zadwaka po -svowtd Kaktera i ‘Hadinu izrade
(mcllw:cﬁu ni, individualizirsni, diferencirani, grupni, koji zahtevaju kolektivno
izvriayahje; uenje u wiem smisiu; reaav.mjc razli€iiih vrsta problema; uvezbavanje
nekih radnji i zadataka; poqm'nr'mje i belezenje; izrada razlicivh skica, stika, tabela,
grafikona, modela; pisanje eseju i referatn; pravljenje beleZaka i vodenje pro:okoln 0
posmateanju i eksperimentisanju itd. ). Zadaci treba da budu $to raznovrsniji, oii da su
u funkeiji gradiva kpje se obraduje v ode i;enju Ovakav priluz omogudava spajanje
u:on)sk:h postavki su prakticnim zadacima i njihevom primenom. Slo su udenici
stariji, povedava se raznovrsnost zadataks 2o ito su | mogucnosli za pjihovu izrady
vede, Izrada domadih zadataka bice efikasnijit ukolike oni sadrZe izvesne elemente
advinag, ukoliko su priviaéni i za ugenike predsl.wlj.l}u izvestin izuzov. Stereptipni
zadaci su dosadni, zamosni i kod udeniky izazivaj olpor'
- Gbimu zadmaka kajr“trebrpmnmtr.[ L $a uzrasta_méenika |
koordinacije-sa* dmwmﬁredmsmu nastayniciing, i‘UIhﬁVlI]l zaht:wm.u_yremenom
koje je neophodne.za njihovo. ispunjavanje; {7
~ nostojati’ da tadael. 0. damaci cad_.mréa suftinske-elemente=pojedinih
nastavnih predmeta i njihovih Q[or-mnnluh zahieva. Navaam..nabum. formalni
zahtcvi‘m:mohw:.u uienike.na intenzivan i stvacalaCkirads,
— zadatke-za-domadi=rad-trebu trnamcd pnprcmm i swopaun ih-udenicima u
situnciji koja, obezbeduje.punu.paZnju udenika, Nujvéei nedostnak..v. pogledu
domadeg rada ulenika upravo se sadrii u tome Sto nastavnici ili ne planiraju wiifired
ove zadalke m :h daju-u- .r.urb: n- 1 Gusi, k:u:m nema dcwo lj Jno vIemena i-kada Su

zadmaka remeu motwacqu.uc‘;aml.a _z.t (Iom.

“Z'demagi rad nije sumo..davanje zadutakn’”, (Ilknr'mjc fli prepisivanje sa 1able
#a ugenici rreba da urade. Zudaci za dOtTlﬂCt rad reba da_budy, pr.:cem potrebnim
cbjaSnjenjima Zu njihow. izracu SKTStanjem paznje ni ‘adredene teskode i probleme,
navoderijem primera, pozivanjem na_analagiju, analizom i razriclom najieZi strana

zadataka. Ukraiko, davanje uputstava koja ce Sire 1 poipunije’

odredenim zadacimai. na'k'aﬂ nacin senogk postis najbolj mzu!l.ltt Stg su plenici
miadi, bvakva upuistva i pbjuinjenja su poirebnija; T
- VAZaN 22 zahiey u pogledudomadesradajenyihovo-proveravanje, Bududi-da su

domaéuzadn 1 PO s¥ome ki tcru r.1zl|(‘.m.-razh¢|tje| i r!juhovog prove’r_airanja'

12} nadin s6 mc-c i ‘shvatzl" posm\:l;gne
ah:cve, kaku su th 1spum1: i d.-t lt su s¢ po;uvne Ic*.l\(‘l{:l:l problemr pn nyhovog izradi;
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Lrad.”

Proveravanje u akviru celog edeljcnj.x jusno ¢e pokazali i kakva-jebilanastava,
Ukolike velik: broj ufenika nije ispunio postavljene zahteve, moZe se.5a- -zesnofiu

zakljuéurdn—m] dfo progr.lmsklh zahleyva mbzo I.'IIljbCll_[e abeaden, da_ su_nswle
= ks -

5

Pm“@!’e‘-ﬂ@.ﬁ.@ﬂlﬂ;ﬁ_.obavili i p I|kum _igpl_g,iyanju_uﬁt:p pona; an_qa}?nﬁwa.

razgoyora Q. Novoj mmenp. vezbanja i sl. lzvesne vrite 2adiitaka zaht v vEruu
prul».uc‘.nom mnlu, aLoI‘skom v Neki’ zudn

povezivanje leorlje s:l praksom prnnena n:lufenog. §io s ve ZJJe:Ino znnnju ucemka
gini potpunijim, predubljenijim, trajnijim, .f.wl:):\.'ormpm i

— e

ERSKURZUE &
..//

Ekskurziju (od k. exeursiz= iziet, Rratak- put, putovanje) je cblik vaspimo-
-obrazovaog i pastavnog rada koji onmﬁfg.m:zov.mje §ireg i potpunijeg
posmatranja § proucavanja razlidilin predmets, pojiva-i procesa v knrakteristiénim
prirodaim ili realnim (proizvodnim) wslovima (prirodhy industrijska_preduzéda,
¢lekiridoe cenmale,.- istorijska.mesta - I} - posete--muzeja,. :zlocbr..
pol_;sprol;redmh dobnra Dobro org‘mnzovan.i ekskurzi J-!-O'JGI ] e._ucg_:_nke_z,:_lan ima

rirodi i

23, : ;

L4
vasplavi, doprmos:_bol;em_. rneau‘.obnumwu
gécm__a_ medu sobom ) POMiZe. tazyij 4 jkkinici jilive.; spmgstalnosti. oclgo vornosti z.a

1spunj je_pasiavIenih zadatika, drugarstva, —*

Ekskurzue doprinose - uspesnijem  resavanju bro;mh_ zacitpka  opSteg

profesicnalnop i 1ghn1r':l~u""6b1"’1.zov.1‘ny. povezw.mju"ledr:;e §d4_PHAkSGIT,-razvoju
saznajnib_sposobnosii, ostvarenju . niza_dick pringipi, poseEno principa

ocigledaosti. ZnaCajno je uCeml.a usnieravili _nd saniostlng | Mo svestranije

Iju posredsivont.Cula moraju
: kteristiCno.zd odisderi- predmet,
pcjavmxlr—prwes—@ehcma oblik, bOj:I tozina, Miris, 1emperatura, gusting, tvrdoda §
s1.)._ Uporedo sa. pasm.umn;em IDLOm ELS‘RUFZI je se Lorﬁe"ﬂﬁhéne memde {- -oblici
nastavnog rada: demm trae

Poggwg%w;skurzn ja Z.wmnn o n.m‘wmh pre-:lrncm. speclf“énosu

sadrzaja, mesta i nading 15y tenju, eWSKUTZIE MOGT-bite: U

aody zxaddniv,—

_gengmfske, istorijske. . bmln:.l.e—-e-:mke [folldaepe, N .:_;Eeine's'u to kompléksna™

J] ,l.{pri rodu il i profzvol ima se rc.mzmc visé dldak El-:"h Zodataka
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o . /"".-’.
{na primer, ls[orijgfko.geograf%l}t!’: geografsko-bidlagke, geografsko-priviedne,
fizitko-hemijske i sl.), Kombinovane ekskurzije omagud n
odredenih fendmiena su razlicitih_strang { U nji i
dopynu stecenit manja iz razliCitih predmeta i oblusty

T/ -Brema_mestu u nastavnom. pracesn.ekskurzije mo
Cljucne WV dne imaju za il poswRirmneiiprivupljanje :
obfadu-fa tasu} tekude 58 6:FIniZdjU-uporedo.sa-obragom vecin enialshi
o Tustacya 1 ko a i

nkretizacija- odredenih-prog

ZSKULCZT] ZERY
nastaynih predmeia, |
diferefieiraio brganiza

-0 —BF
nastavnika za ostvarivanje tih zadataka, ka1 priprémine ulenika, ) N

U vez{"s prvim zah(evom sustavaiku (nasuvacimi treba g budu poznat]
odredeni objekti, bilo na asnove vlustitog poznavanja it posredno, na osnovu
publikacija il drisgih tzvora (film, eleviziju, dijustike, radio-emisije i dr.). Ovo
upozaavanje je potrebno du bi se predvideio i na najbolji nain koristilo ono io
udenici treba da vide, upoznaju i naude, n u saglasnosti sa postavljenim zadacima,
Fosle toga nastavnik sastavlja plan ekskurzije. Pripreme obuhvataju i degovor sa
uéenicima: upozeavanje sa ciljem, objektima posmatranja, marsrulom, vremenom
adrfavanja. U ok pripreme organizuje se i razgovor si ucenicima tokom kojeg se
daju potrebne instrukcije za ispunjuvanje nastavnih zackuuka @ odreduju
odgovomosii. Na taj nudin uéenici mogu biti aktivai uesnict kako u pripremi, tako i
u reatizaciji ekskurzije. Zavisno ol sloZenosti ekskurzije, zodaci mogu bid
rasporedeni i aa pojedine prupe udeniky §10 de doprineti potpunijem, upoznavanju

pojedinih objekata, prikupljanju odgovarajuéeg muerjala (uzoraka, primeraka bilja, , ©
ruda i minerala, sirovina za preradu, gotovih proizvoda § sl), upoznavanju Sd\_/{/f.'

organizacijom Zivota i rady, nacinam i funkcionisanjem upravijanja. _
Ugelce uéenika u pripremanju ekskurzije ima za cilj ne.samo njeay uspeina.
nje, obradu | anatizo prikuplfeniirpodaik

realizagiju. ved i sredivan bracie

grafikona, tabela, fotografija, vzorakay
© SuSunski znadu) ima zaknegni rad posle obuvliene ekskurzije Pojedinet i

e _{Zveliaje, usmene-ili:

grupe koji su fmali bdrédene zadatke, pripremajukrat

koji-se iziaZu ni Sasu i treba di posluZe koo osnovaza ruznialranje i povezivanje

svega onoga $to. su.udenict videli, saznall i doziveli, posle cega 5¢ formulisu’sazeti

zakijuZci ili naprave rezimei u skladu sa postavijenim zadacima, "/ & '

Buduel da-ekskurzije imaju veliEiznidaj-za-§ire—i—produbilienije utenje,
nastavnici se unagred apredeljujn 1 planirnju uz KOJE Satrzaje ¢ (8 PoYEst 1 303 eod
0slvarill. Na ta] nagin odabron nostavii sadrea) (adredema nastavna celina, problem
il tema) i postavijent zacuci odreduju plan i mewnde mdu uéenika | nastavnika na

ekskurziji.’

w

U fkoli se javljyju nove organizucione forme nastavnog rada, rozlidite
kombinagije povezivanja ruzeednih i vanryzrednily oblika rada, pa i razlidin oblici
individualizacije.
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1 n“z“gﬂﬂwké!iﬂgpgenm_"gmc .

4 belezakarskiotr— .

“pisane: -

. razredd da bi_saslulall predavanje, istaknutog-nastynika il nagcnika,

_ U Peljsko; su promene u tradicionalnim oblicima-organizucije-nastave. vezane
za didakiicki.pokret-s ciljem altiviranja ubenika putem. cazvijanja. samostalnosit
mifljenjis { radu, U nastojanju da se prevazidy slaliosti mzredno:Susey i:
uéenicima omoguél promena mesta udenjs, profiriyanii iy ovezivanje
nastave-sy-stvaralackim radom i Zivotom izvan.udionice, - pr ksi -poljskili-tkola
Javijajil se novi oblici erganizacije. nastavnog rada. Okonj (Okoii, 1968) posebao
izdvaja dva takva oblika: radionicki sistem {poznat i kao laboratorijsid) i bigadno-
proizvodni sistem. . e

T rﬁdamékz sistermn ri‘nsmv-é karakteristiéna je primenn laboratorijskih metada
u §k?lsk1_q}’_;_g_d_;pnlc:_1m:a. Njegova dulja odlika je ekipni (timski) i individualni rad’
ubenika U proulavanju raznovrsnih_pojava, procesi”i zakonitosti, primenom

2z i

laboratdrijsko.eksperimentatnih _ postupaka. Pored davanja solidalh %
ozitivne steune ovog sistema su:

upoztiavanja-istraZivackih _megoda {_tehnika
razvijanje snmostalnosti, razli¢itih sposobngs
interesaovanja, o _ e

_8rigadno-proizvodni sistem je najtefinje povezin sa proizvodnim radom paje '
za mjegovo puno karicéfje pored dobro ergunizovanik 1 opremljenih. Skolskih
radionica, neophodno ukljudivanje ulenika u_brigade i obavljanje proizvadnih
delatnosti u fabrikama i preduzedima,; Pod- rukovodstvom-strufnjukd, udenici se
ukljuluju u procese proizvodije 1 reSavaju odredene zadatke. Pored povezivanja .-
Skole 52 Zivotom, nastave sa proizvodnjom. ostvarivanjz razrif Zadataky {posebng na -
planu politehnickos obrazovanja), mjveca viednost ovog-sisiéma je u tome $to
ubrzava drustveno sazrevanje mladih i pozitivhg utide na razvo ValjE

- e voljg 1~
karaktera.... o i Je'

- - Poréd izleZenih mogucnesti posioje i druge kojz se javijojuili.de se-pojaviti u
snyre_g;gmjnggga-vijj_:uéﬁﬁu. Skatkin ukazuje nu pozitivae mogLénosti, kao Sta su, o
primer.ofgianizovanfe nustuvnoy rada po-grupumi-ed 10=1 5 ueenika Tazne vblike
individualnog 1 individualizavaneg rada, spajanje vide nuralélaif-adeljenja jednog

dd da_bi_sa Jistak Klasichd
nastava moZe biti, posotava ¢ starijiin_meredimy, dopunjena sentinarskimZablicima
rada Posebne moguenosti postoje u povezivatju razrediit i vancizredmobHES —--...
nastive koje pruti celodnevnan U ustoviina telodnevne nastave bEenicima se-
mogl Ce¥ce postavijati problemi & fefavanje iziskuje duzi i produbl_ianijimr'ﬁd'. uz
korifdenje ra_znih sredstava.i-tehnika, na kojima-de se-ont angazovati-van_redovnih
cagqg_a.:_ovuj rad se moe.organizovati-u- kruZioeima-i -individualng, a njcgE\Ti_'
rezultati teeba.da- budu dostupni svim uenicima razreda. 2 snopilavanje nading i’
pOstupaka koriscenja zu dobijanje rezultatickiiorisamih rezuitnt, koriste se razlidite
mogucnosti i cblier-razrednog_i.vantazeednoy fil(_l;l;_..-Metlusobnm_poyé-z_ﬁ;ost_ T
pomendfifi oblika rada Pri reSavanju postavlienih zadataka stimulativno deluje na
stvarajatku akrivnost i produbljivanje racts uéenik. e ity ifiteresuji; "
izvestaj ada pozitivao utice na prolirivanje vidokriiga svih-udenika-i——_

ng razvijanie njihoveradoznalost,

et et

Svi_pomenuti oblici i njihove mazli¢hie varijunte ostynryjy se u jedinstvi sa

in oni dopusjiju,. profinuju,. produbljuji’ i obogacuju
tih zadataka nastve,

nastavnim_ 1. Na tj ng
redavanje brojnih i razlig
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GLAVA XI

PONAVLIANIE | VEZBANJE U NASTAVI

Efikasna nastava 1 ufenje podrazumevaju pqn;l’ﬂjanje i veZzbanje. 1J vezi s um
moraju s¢ imali na umu psiholeske zakonitosti koje se odnose na pmpqcn_lc i
zaboravljanje. Eksperimentalaim istruZivanjima g{vrt!ene s dve_ znu;ajne élnjer}lce.
1. zaboravljanje nastpa odmuoh posle izlaganja novog gr'udl.vu.‘ i 2. u periodu
negosredno posie izlaganja proces zaboravjanja odvijit s¢ brze, d Zatim $ve Sporije.

Zapaméivanje je, kao o je poznato, mogute zbog p!:tsuén?su koi-e velikog
mozga u kojo] ostaju tragovi onog So se udi. [uko se ne 2m priroda .“h ragova
{(engrama), utvrdeno je da oni postoje, a da bi se ob‘czbe‘d:k.} €vrsto | pou?.;lenno
pamcenje neophodno je obnavljanje tih ragova. Uivrdhvanye tih iragova postiZze se
razliditim oblicima | vestama ponavljunja i veZbanju. _ o

Iz ovih dinjenica proiziaze i zahtevi koji se pclnosc |‘|:l organizovanje i primenu
poravljanja i veZbanja. Pri 1ome trebil imati u vidy one 310 u obiasu Eouqvl;an_]a'l
vezbanja primenjuje nastavnik, i eno Ste veba da éu"n BRI U?CIJIR, posto je uienje
uvek individualni i subjektivni proces usvajunja znanja. umenia Rnuwkn. o

Ako se imaju u vidu iznesene {!injcnicc.ili Opsti 'uslov: a ponnvlj.anj.a i
veibanje, namece s¢ potreba jasnog odredivanja mest i funkeije ponavijanja i
vezbanja u okviru utenja.

PONAVLIANIE;

Pod ponavljonjem se podrazumeva sistem razligitih nadina i oblika uéenja s

| sistgmatizovanjy obradenog nastiynog gradiva.

cilj ivanja, produbljiye 5 _ ¢ " ads
Poravljanje e orgamzue slmmumﬂ.&ﬂmg.._lzlngamju no%
Svilka dobronrantayms nikavgrpredvidi v d nading ponavljanjs i vezl ;

kako bi uéenje v cetini bilg efikasno, o
ATV organizuje siedece vrsle ponuvijini
Ja podatku $kelske godine,
ekuce ponavijanje,
Prrnevljanje pasle vedil nastavnib celiniti

.i--,',

‘Cctku §kolske godine ncophodno je |:9n:1vlj:t|1jc (cbnavijanje) ranije
utenog gradiva. Eksperimentalnim istruZivanjima je xiwrdgnc da se ‘051 juna do
seplembra meseca iste godine gubi oko poloving ziumju koja su ucenici stekli do
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kraja skolske godine. Veliki deo onoga $to se véi u srednjim Skoluna (najmanje 509%)
gubi se u toku 3kolske godine. Naudena znanjn se pube vide i brze ukoliko se ne
obnavljayju. Ova dinjenica jusno ukazuje zbog &ega je neophodna ponavijanje na
poCetku Skolske godine. Ake uenici tokom letnjeg odmora zaborive skoro poloviau
onoga 3o su nawdili tokom Skolske godine, onda je jusno da je ponavijanje na
podeticu Skolske goding izuzetno znaéajno, Bazumijivo je da bi bez ponavijanja dalie
izlaganje gradiva";gjegdvn dalja obrada, bilo neefikasno. Zbog toga svaki dobar

nastavnik weba dd planira i:da prganizuje na podetku Sholske godine GERAVIEE
onoga §io je obradeno U protekloj godini, Ova vrsta ponavljanja treba da obuhvati

- “suBlinsKe elemente nastavaog gradiva, kaka bi se njegovim cbaavljanjem obezbedila

asnova-i neophodng pretpostavke bududegizlaganja i véenju. _

. Nastavnici se obitno plue da je 10 ,gubljenje vremena™: Medutim, (0 je prava
zabluda, jer ako nastavnik pofne novo predavanje bez prethodnog obnavijanjn.
TuCEmcl_mogu imaii velike” 1ekoce W GIAJEM ulenju. Sipumo je da_duiina

poravijanji nece biti {sta u svim RAstavAim predmieting 3 kursevima zbog njikove

- Specificnosti, uloge i zna&aja, Tiljeva l zadutaka kGje treba du ostvare, Ponavljanje u

Jeziku, (maternjem i siranom), pedruzumeva obnavijunje bitnih wiaka iz gramatike,
dok ponavljanje iz malematike zahteva obnavijanje matematidkih obrazacs, njihova
primenu na nove stuajeve itd, Treba nuglasit da je utvrdeno da logiéna refavanjs
matemztickih problemay nije slabije od onoga kakve je bilo u junu, krajem 3kolske
godine. Isto 1o vazi i za &ianje (kada su u pitanju ulenici podetnih-razreds osnovne
$kole). Ovo se objainjuva time 10 su logitke radnje i operacije cipornije na
zaboravljanje, 8-3to se nide. &itanja, objaSnjenje je v velikom broju ponavljanjo |
veibanja koja su doprinels njezovem utvrdivanju, Sem Loga, uéenici su zz nekoliko
mizseci stariji, zreliji, §1o0 je bitno za redavanje logickinh radnji. MoZe se, peema tome,
zakijuéili da ponavljanje na potetky Jkolske godine ima veliki znataj zbog toga §to
se njime obnavijn i psveZava ono to je izbledelo u paméenijit i to na jetan sadetiji
nadin - koji -doprinosi  bollem -mizumevanju,  drugadijem -sagledavanju i
sistematizovanju prethodno udenog gradive, 1 eveniualno § nadoknadivanju nefega
§to je propuiteno, kao i utvrdivanju onog Sto je Bitno. Na taj nodin se usposiavlja
kontinuitet izmédu fanije uenog | novor gridiva. '

Tekude pongvijanje xauzima znatijno mesto | ima vainu funkciju u uspeinom
usvajanju i savladivinju programskily zuhteva. Tekude ponavljanje, kao Sto my i ime
kaie, radi povezivanja i obnavljanja ranile uéenos sradiva, NIELOVOR OSVeZavanigy-.
uporedivdnja, uspostavljanjz novih veza i odnosa sa prethodno wlenim matsdilon,

osvetljovanja iz novog vgla i ni osnove novib swznanja. To je, takie, dinamiéng
povezivanje starog sa igvim, odnosno novog si starim, nove sagledavanye ruvidan je
veZd 1. 00n08d, Tekuce ponavljunje moZe se organizovati na podetky &asa, nu kraju!
¢asa, kao § izvan Casova. Ponavljanje na pocetku Zasn vrii se radi uspostavljania’
neposrednih veza ‘sa i aje j Casovima, Ovim
ponavljanjem se obnavijuju bitne, zoadygne, suitinske tntke koje su neophodns za
razumevanje noveg gradivi. Ova vrsta ponavijanja ne samo §to pomuge ulesicima
da gbnove 000 310 su prethodno udili, ved i da nidloknade ono §to su eventuzing
propustili, da obnove t uvrste Iragove u kori velikog mozga, | da utenu materijs

sagledaju na nov natin, krace i saZetije. Ovo ponavijanje se obavija sn celim
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“Tekuce ponavijanje se moie organizovati i izvan Znsova ako je petrebno da se
uspostave dire i temeljnije veze sa rinije obradenim gradivom, kaje je teie i
kompleksnije ili koje ufenici iz bilo kojih razloga nisu, ili nisu dovoljno i uspedno
savladali. Takvim ponavijonjima moze da se razjasni sve ono 810 je ostalo nejasno, i
ono o je eventualne pogresna naudens, ili Sto je zaboravijeno, §10 iz nekih razloga
nije potpuno i na zadovoliavajudi nadin proradeno. Ova vrsia ponivljanja se retko i
izuzetno primenjuje, obiéne u sluZajevima kada se radi o 1eZim § posebno znadajnim
detevima programa,

Ponavijanje posle vedilt nastavnih ceting. Kada se obrude vede programske
celirie, veorna je poZeljno izvrfiti njibovo obnavijanje. Cilj ovikvog abnavijanja je,
pre svega, da se sagledaju znadujne Sinjenice i clementi odredenog déla, celine,
Zatim, da se uspostavi &vri¢i odios medu cinjenicania, posio obimnije pradivo
omogucava uspostavIjanje unutragnjin veza i odnosit. Pored 1oy, vede logicke celine
omogudaviifli- drugacije xigledavanje unulratnjth veza, preciznije” odmeravane
vaznosti pojedinih  ginjenica, drugadije sugleduvinje prethodnog  gradiva

Ponavljanje u okviru vedih celinn moguce je Mfg
ponavljanjem u razredue su svim uéenicima i iw

moguce. Ovaj drugi postupak je posebno celishodan, rcionaran | efikasan zato 3to
omogucava; relalivna precizno utvrdivanje zaanja iz predens oblasii i to kako celog
odeljenja, tako & svakeg udeniku pojedinadno, Slo omogucava i njihavo medusobno
uporedivanje, zatim preeizno utvrdivanje pitunja koja su uéenici dobro shvatili i
usvoiili, %50 i onih u kojim su nesigurni, koja nisw razumeli § savladali, Qve tav.
.neformalne testove™, koji se odnose nadelove gradiva i programskih zahteva, moZe
da pripremi svaki dabar nastaveik bez nekib vedih tefkoca. Analiza lesiova znanja

pokazace nastavniku Stz treba da eadi: da li je neaphodno da ponovo obradi pitanje,
dtlove koje uenici plsu dovalino shvarill, ili di preduzime ncke druge me naliza
primenjenog testa moe pomodi nustavniku da CRITGATET mere i-postupke za svoj

dalji ad.i

adirad udenikie
avrino ponavijanjel thkode ima znadajne mesto | Funkeiju u redovnom
SkolsFOMTTA0G, PO%E 0 J€ o se U ok viru svakog nistavnog precimera obave zaveina
ponavljanja na kraju polugodiita, a nurodito na keaju Skolske godine, Ova vrsta
ponavljanja ima za cilj obnavijanje i wivedivanje osnovnih programskih delova
odredene nastavne discipline dbradenillokom polugodist ili tokom Skolske godine.
Zavrino ponavijanje je posebno znadujno ondu kada se zavrlava kurs neke naslavie
discipline, du bi udenici imali jusan pregled iz odredenog predmeta ili kursa, ednosno
praktikuma. Ova vesty ponavljanfa je vaimu i pri wivrtdivanju znanja zaveinog nivoa
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jedne Ekole, pogatovu ako se posle oy oreanizuju 1 pasebni ispiti. Pored iznesenih 1\’
razloga, zavring ponavljanje je znaajne zbog togn Sto udenicima moze pomaodi da

us 30 postisny odreden nivo znunjy koji predstavijy podicpu 24 slededi kurs na -
w{%m nivou, Bz b nasTavink Tmap Joveljne vremens za zavring pcnav!jiﬁja, -
neophqdno Je da svoj rud planira wake 'du na kraju Skolske godine predvidi patrebno
vreme i za ovaj deo raduy Cesls™se desava (3 mastavaik izliZe gradivo 1 posiednjeg
asa Skolske goding 3to predstavija puku formainost. U wkvim uslovima ne moze
?lliuk&l-sg::wm a sagledavanju i utvrcivanju predencg programu odezdeneg predmeta
IzizloZenog se jusno vidi du ponavljanje su uéenicima zahteva smisljen i dobro
organizovan rad. Panavijanje ne sme biti stikijno | od sludaja do sluaju, ved dobro
smifljen sistem rady npstavnika sn udenicima, wko da udenicl shvale Symu
mnTvﬁggJa i njegove moguce rezultate. Nit (1] nutin, utenic: ce B arapred
pripremifeni Za ponuvljunje, zaade njegovu vrednost i znaduj, bide svesni njegovog
ctlja. Sto e doprineti njthovoj motivisanosli u radu  ufenju. Sistematske § intenzivoo
ponavljan_je._uclmce da udenici redovng i o izovang ude { radé 36 €6 se 1z
JeIToA KRURH IR hedostatuka v uéenj — kan 5
lsmml‘kmﬂnjsk reenje e k1 vec od nustavaika. Ukoliko
nastaviik ne organizuje svoj rad I sistemisko ponuvijunje i vetbanje, ulenici ée ugiti
onda k‘uda o&ekuju da ée bit pitani. Ako nastivaici od pocetka $koiske podine rade
p]an,?kl i organizovano i uéenici e ricliti na isti nadin: svekodnevno, sistematski §
kentinuirano, uz redovno ponavljunje i primenu drugin oblika ulenja. Moze se red)
da od stila rada nastuvniky zavisi v velikojmer § stil rada i ugenja njegovih utenika,

v VEZBANJE |

. Pored ponavljunja, u ndStavi se primenjuju i veZbanja, VeZbanje Je u stvari
jedan oblik ponavijanja u kome je naglalena primdna nautEhop zoania. sticanie .
odredenih spretnosti i usavrEavanie znanj, GFENI T naviks, Vezbanji imaju poseban
znacaj ¢ shicanu navika i izvesnili prakticnih_amema, veamna nustavnih sadriaja
zahteva pored ponavijanja i odgovarnjuda vetbanja, Take, na primer, naudena znanja
iz grg.mmike malernjeg | swanog jezika zabtevaju veZbanjs, kojt se magu
organizovali putem: pi.?ur!ju odredenih redi, pramatickop veibanja. dikeara,
Ix:onverzacnrle i sl IS]I‘}HO Je 1w matematici, fizici, hemifi, bialogiji, op§tetehnickom
obrazovanju, 3o i v drugim naéno-nastavaim disciplinama, VeZbanja su znadajna i
pri sticanju radnih i higijenskib navika i rizvijanju kulornog penadunji. Zbog toga
ona imaju isti toliki znacaj kae i ponavijunje jer ek putent vezbanja ugenici mogu da
pokazy kuko su 1 kolikp razumell Lusvojili odredene progrumste zuineve. Uopite, u
hastavnom rada Skole, vezbanja zauzimaju Znacino mesio 1 imuu vainu uiggn.
Vezbanja imaju odredene zuhieve | zadatke 7 moyu biti teariiske ili

prirod l_leguvnjuc'i le zadatke, uZenici ne reprodukuju samo ond 51 su MAT&T, veg
pfimenuju naudena znanji kako bi refili postavljeni problem. Prema tome, veZbania
ne angaiuju samo pamdenje, ved i nliltiene i stvaralag ke sposobnos; uéenika.
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sm vefhapja wieide obuhvalaju usineno ratununje, konveraciju na
siranom jeziky, veZbanja u usmenom izlagunju, posiivijanje pitanja i odgovorai dn

Fisana vedbanja obuhvaiaju :zraw-ﬁwlouu_mﬁavwﬁ zadataka iz
razliginh predmulf Ovaveibunjy su posebno znadajni u maternjem i stranom jeziku
i matematici. Medutim, pisana vetbanja mogu imati @ drugadiji karokter, namenu i

oblik; pisanje dnevnika o pracenim pojavama, ruzlidit izvestaji, referuti, elaborati |
sl.

Wutprimcnjuju uglavnom u prikazivanju znanja u vidu
geafikond, cREZshema, tabela, izrade istorijskih | peogralskih kuruta i sk

oraiorijska vefbanja su neaphodna nurodilo u prirodnim nuukama. U ovim
veibaﬁﬁﬁbmm predvideno nastavno gradivo i istovremene stidu
navike | spretnosti, kao 510 je upotreba razligith pribora | instrumenata u hemiji,
fizici, biologiji i spretno sluZenje njima. Bez takvily veZbanjo uéenici ne bi mogli da
shvate znadajne procese u hemiji, pojave u fizici, promene i razvoj do kojih dolaziu
biclogiji.

Tehnicka veibanja sestoje se u tome da ulenik na osnovu teorijskih znanja
napraviar?a_‘kf’rneﬂil,‘vredmet, sprava, uli u primer, da v fizici napravi elektrizno
zvoence, v fEDRE zuradi motel klefi, kakav prakiiCan predmet.
naslavno uito. Savremena Ikola vilo mnogo insistiry na povezivanju LBDfIJSklh i
prakti¢nib znanja i primeni znanju i umenja na razlicite oblasti sincije. U
postizanju tog opileg cilja, razlicie vrsie v Edbalﬂ].l imaju izuzelan Znataj u vaspimo-
obrazoviom i aastavnem ridu i zasfuZuju painju svih nastavnika,

[uko veibanja mogu biti ruzliiu po svom karakieru, postoje peki opfti,

jednitki zahtevi koje treba pofiovati <la bi ona mogia biti uspedna.

Prvi i najvaZniji uslov uspesnog vezbanja je svesnest ili svest o Znataju onoga

se uvezbava. Ake udenik ne razume za¥to 1o radi § nu wkav nadin, veZbanje nede
maodi da postigne zeljeni cilj. Ucenik, dakle, moru da razume, da shvati zadto to radi,
vii, veiba, kako bi primenom vezbanju doSao do neophodnib rezultata. Ponekad se
desava da udenik pravilno izvriava odradene rideje, posipke, pekrete, da ih obavlja
bez pogredaka, a da ipak ne shvala zato 10 radi. Dy bi uéenik megace samostalno da
cbavlja odredena vezbanja i ispunjava postavljene zudatke, on mora da bude svestan
jegovop zaadaja, da shvail sufting vetbanja i di ga razume.
< Slededi uslov efikasnog veibanja je wsmerenost ka cilji (svrsishodnost).
eden zadatak postavija i odredenu vrsie veZbanja, Zbog toga wdeniku mora biti
zadatak §ia wreba da uradi jer zadatik namede i odreden put, postupak. Ukoliko
zadatak nije jasan ili je difuzan i vifesmeran, udenik nede uspeti da nade put za
njegovo reavanje. Njegovo vezbanje nece biti efikasao u primeni onoga Ho je
nandio,

Tredi vaZan uslov uspeinog velbunju je painja udenika u procesu veZbanja,
ganiku mo2e biti jasan ci Ij (zadatak), on moze biti ; svestan nfegovoy znaja, afi ako
iokom vezbanfe nije paZljiv, napravide grefke i propusie koji de uticati da rezultat
hjegovih veZbanja ne dovede do oéekivanih rezultata. Ovo se &esde dogada u pisanim
veihanjima u matematici, maternjem i stranom jezike. Na primer, ukoliko ufenik
nije dovoljno pailjiv meze ko previderi maematicke oznake plus i minus, deijenje
i mnoZene, pa da krajoji rézultad posl.]vljcnm zadalka bude popredan; ili u pisanim
veFhanjima iz stranog jezika, ukeliko nije usredsreden i puZliiv moze lako nalinit

ki)

‘ Ii
|
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takve preske koje de vezbunje udiniti newspesnim. To je &est slufaj u pisanim
velbanjima iz engleskog ili nemakog jezika. pde se razi velika paznja u pisanju.
Zbog 103 treba voditi rauna da se ovakva 1 slifna vezbanja |Jrimenjuju onda kada
udeni¢i nisu umorni, jer je poznuto du umor dovodi do rasejanost | pepudianja paZnje
Eio utice na smanjivanje efikasnosti veZbanja, Ova veZbunjn, osim 1oga, ne bi smela
biti ni suvife dupa, zuto 3o udenici, nareeie mladi, ne moegu bit dugo kencentrisani
na isti zadatak. VeZbe ne bi trebalo deZati na poslednjim Ezlsovimu. kadd su udeniei
zamoreni od prethodnog rada. [ pored toga, u razredu e uvek biti jedan broj ulenika
koji s¢ te2e koncentrifu, 5to treba imati na wnu. Takve ufenike treby Celce obilaziti
za veeme rade, pomagati im | usmeravutl u Zeljenem pravew § na taj nadin uéiniti da i
njthova vezbanja dovedu do odredenih rezultma,

Slededi uslov za uspesnost ve 2bdﬂjﬂ Jje vistematicaos!, Sistematifnost se sastoji

tfome da svaka nova nawk.:. novi zahtev, treba da_bpdg ukljuéen u sistem ved
svojenih navika ko§e Su ranije usvojene, odnosno fcrrmlmngg aki novi oblik rada

eba 37 Dude povezan | wskladen sa prethofmnT, vala wnoti na umu da se
samostatnost uCenika u veZbanju ne moZe odmah postici, ve¢ do se ona postize
postepeno, iz razreda u razeed. VeZbanja zoltevaju brilpiv odnos nastavnika prema
cvom naéinu véenja i posiepeno razvijanje samestalnost i uspesnosti udenika,
etpostavky 2o uspesSnost ve:.b.m_]n JB i uhlcv (I.: ona budu raznovrsna.
Ispunjavnnje
nastavnici ne bl trebalo da se zudrie somo na ]e(lnoj ili ma neklm vistama § oblicima
velbanja kojo néenicima, zbog stalnog ponavijanja, posiaju dosadna, mitinska,
formalna, prazna pa | neefiXasna,

Razngvrsnost veZb.mja budi kod uleniky zndZelju, zaineresovanost,
stvarglafke snage, pa udenici v takvim studajevima postizu daleko vile nego'u
ruzinskim veZbanjima,

Dz bi se preduprediio zubomvlJunJe stedenih navika, potrebno je njthovo
obnavljanje i to u ongj meri u kojoj de se one obnavijiti bez pogreiake. Ponekad se
10 postize i na 1aj nadin 310 se putem novib zaditaka i veZbi obnavljaju ranije stedene
navike. Posebno treba obratiti paZnju na sistemintsko ovladavanje onim navikama
koje se stitu na poletku Jkolovanju. U takve sistemnatske navike, kojima weba
posvetitl posebnu painju, spadaju izmedu ostalih, &itko, jasno § pravilno pisanje i
ditanje. VeZbunju u pomenutim oblastima valja posvetiti posebnu painju, jer ako se
blagovremeno ne postigng ono Sto je neophodno, kasnije se o tedko molZe
nadoknaditi, Zbeg toga, ponavijanje odredenih veib ima veliki znadaj w nekim

oblastima, naroito na poéerku Skolovanja.

Uspedno vezbanje zahteva i ajihovu pravilny, odz
W.-Bududi div je zaborivijanje u_not nuZnije, tads i veibanja
eba da budu e3¢ i intenzivaija, a kasnije reda i slabifa po intenziteru. Velbanja
treba rasporediti tako da n vspeSan nalin obezbede svijanje znanji, umenja-—i—
navika, da znnnl_utmeévﬁmmtﬁmmdn—‘_iﬁﬁé} se Evrsta i sislematizovana _

uspmw
-~ Pored opStih zuhteva treba stalno imati nz umu i razdike koje postoie medu
icima. Poznavanje 1ih rozlika omogucava nastavaiku du i veZbanjima pride,

koliky je to moguce, diferencirano. Nastavnik koji poznaje svoje ufenike zna da
medu njima ima enih W35S rasejani, nesicpljivi, koij brie pumie, jedni koji pokazuju
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vedi uspeh kada ne¥to Euju, a drugi kada nefto vide iwl. Poznavanje rozlika medu
ulenicima omogudava nastaveiku da se odludi [ odmeri vrstu, teZinu i dulinu
veFbanja, ako ne prema svakom uZeniku, a ono bar prema grepama stiZnih udenika.
Tako organizovana vezbanjd bide efiknsnija i doveide do pezitivnih opitih ishodau
radu i uéenjn. :
Doszdadnja izlsganja odnosila su se na rad nastavnika i postupke koje oni
preduzimajy u pogledu efikasnijeg nastuvnog rada. Treba naglasiti da eno fto

ukupnog procesa. Drugi deo tog procesgddnosi se na fad ssmi uéenika. Yed
re2eno, nli treba ponova padvud, da je GEénjedadivitiialan i subjektivan proces.
zriafi da ono §6 preduzima nastavnik radi botjeg, potpunijeg i uspednifeg ulepip
samo je dea ukupnog proc:sn#gg_@]i,dsapﬁ_pndu_llQGJLiE.ilp_:_x..___ if

Ukenje kao psiholoikaT individualng aktivost j stazenpraces koji je odavno
i dovoljno prouien. IstraZivanja su utvrdily Zitav piz estova i zakonitosti koje se
oditose na uspedno uenje i usvajanje znanju, veiting | pavika, Svata pitanja &ine deo
koji je kramko nazvan: ckonomija i tchpika ucenjo. Ekonomijn i tehnika uCeaja
obja¥njavaju ¥ta je udenje, kakvi su oblici i prirada uenju, koje su njegove vrsie,
kako ucenik napreduje tokom udenja, koje su efikasne metode utenja, Sta je potrebno
za 2ktivno, intenzivng utenje, kakva je priroda paméenja i zaboravijanja i kako se
ono pokazuje na razlicitem Skolskom gradivu, koliko je [ kukvo trajunje naudenag,
kako se odvifa proces zaboravijanja, koji su psiholoiki uslovi uspelnog uéenia,
kakav je znadaj motivicije, posebno pohvalu i pokuda, $ui je to transfer uéenja, koje
su karakterisike uenja na razhiitin vzeastima itd.

Neaphodno je de se nustavnici epoznaju su ekonomijom i tehnikom ulenja
kako bi pomogali ufenicima u §to boljem omanizovanju njihoveg rada. U Skelama
koje imaju arganizovanu psiholofko-pedagosku sluzbu, pedapozi i psiholozi bi
trebalo da pouce udenike o tome kako se moze efikusno ugiti, kako i na koji nacin
treba organizovati ufenje, Ovakva predavanja ili kratki sistematski kursevi veoma bi
daprineli racionalnom i uspednom ugenju pa bi t opili uspeh u fkolama svakako bio
znane bolji. Poutavanje u efikasnom i racionalnom udenju imalo bi i ncke daige,
pasredne efekle Yireg i dugorodnijeg karakicra, 2 to je rzvijunje radnih navika kod
ufenika u pogledu sistematskog udenjn, njihovo angaZovanje oko najvadnijib
zadataka, vaspitanje za odgovoran rad i uGenje, razvijanje navika medusobne pomodi
i kooperagife itld, Sve to zajedno, svi ti direktni § indirektni rezultati, imaju znadaja u
pogledu vaspitanja udenika za samostalan, odgovoran i efikasan rad i ulenje ne samo
b $koli ved i van nje,

preduzimaju nastavaici u pogledu ponavlj m}ywej:l’rrizglpo je deo, jedna strang

tagledafil njihove vrednosti i moguénosti, otkriju_njihgye | jake" |
istaine on‘“‘_LEIo ) ]:g pozitivag i t_zkai%‘ na slaboni u fada i uéenju, 0 znatio 1

GLAVA X1

SUSTINA ] ZNACAJ PROCENIIVANJA

‘P_rggggji_yé_l_‘lj__e; & deo. procesa_obrazovans,_ znadajna -komponenta- dobre. ..
anizacije ucenja i njegoy neodvojivi aspekt, Procenjivanie. se Zesto smawra kao

i
1a

Rajim se procenjuju ubenigl 5 ciljem da se-utvrdi i prikaZe nlihov wspeh,
se ut az¢ hfihdy uspeh,

5¢ procenili postupel § 2niil,
procefjivans ispusla ili zanemanyje sultinsko pitanje procenjivanja: mogudnost da
se postigne 3to bolfa crganizocija i realizacija uéenju, 3o je upravo i najvede
opravdanje za procenjivanje, Drugim redima, procenjivanje se moZe pribvatill samo
onda zko ono delotvorne utide na uéenje. Da bi utenje hils efikasno, neophodno ga
¢ organizovati tako da se realizuju kao valjma i diskrimingtivnz procena svih
aspekata njegove aktivnosti. '

Kada pojedinac ugesivije u nekoj aktivnosti oa se ne zadovoljava samo time,
ved ngstaji da proudava i analizirn svoje vspehe i neuspehe, da pronade i sagleda
njibove uzroke kako bi postigno bolje rezuliale, Ulogu dobrog nastavnika je u tome
da svojim udenicima pomagne pri sameanaliziranju i samoprocenjivanju. Da bi se to
§to uspelnije osivariio, potrebno je da udenici aktivao uiesivuju u procesu
procenjivanja, Ugenici su | najnepesredaije zainteresovani da daju sudove o
sopstvenom radu, pa u tome mogu prutiti dragocenu pomod svojim nastavricima.

Procenjivanje je saznpiea akrivnost &iji je zadatak da na osnovu odredanih
standardFInalizira rezueliate rade i% (Okanek H . Pracent], ukazuje

7 3 . &, Amonafvil, 1973). znadi izdvojitl rezufiar

delamosti, uivedit tok zavriene delatnest, predvideti tok predsiojede delawnosti i
njenog ishoda i stavit ih u medusobni odnos s odredenim siandardom, Kao rezuta
procesa procenjivania, lidnost stide nova iskustva, upavriava nadin kako da postigne
odreden cilj, kake da predupredi greske, slabosti i nedostatke. Sve to utide na
usavr¥avanje procesa udenju,

Procenjivanje treba- du prati proces udenju na svim njecovim _etapama, g

posebno onda kada’jchne'ophadno da se wivrdl koliko i kaka sisupvajene-inielektvalne

i rachEr o nadin, rezuliati progene odreduju dalji tok uéenja:
ravdanost 1 pravilnost zahtevajudl njegovo produlavanfe ii
postavijaju zahteve za dopunama i ispravkama Ckompenzacioni napari u udenju).
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PsiholoSki posmatrano, procenjivanje ima zn_::é:lajnu sy pmyrdwnruﬁ i
priznavanja. § obzirom na to du postoje neslaganja tz:meldu opraz_c‘:»vm!k! znhte\laaf
standarda (. treba”), i aktuelnih znanjo, wmenja i ponsdanja (. jesie™), !?lbt:rnem‘él;u
posmatrano, procenjivanje nije nifta dnego do jedan m,ome.mE povratne mf?nnaf:l_;e_,
v krugy nastavoik - udenik - mistavnik, omoguCavijudi uZinje didaklidki
relevantnth podaiaka za Lupravijanje” nastavnim procesom. o .

Ako se obrazovanje shvala ozbiljno, onda je n_eqp_hoclno imani 1 natine za
urvrdivanje rada kako pojedinih uenika, 1uko i OdEIJEI:IJ:'I i 5kolg1kuo clehne. _Razuma
se da procena postignutih reziltate trcb':l <o uierII kol:kg Suooniou S”;’ldl.l.Sﬂ
postavljenim cfljevimy obrazovanja i vaspitaaja, Ovi postupci lfebln da ona.c'u_v:Se
od obiénag informisunja: da li i koliko ulenici posmju.cbruzovam. Qm_mem;'u da
praie i podaike koji ¢e omoguditi kvu}ila:wnu“ analizu obrazovnil ;‘vaspllnit_l
postupaka, kako bismo saznali koliko sy uopite programski i drugi x-u.hsevl
postavljeni realno. Ako nam je cilj da unaprediine rezultate utenja, uvodedi nove
nastavoe postupke, sredstva § metods, nastayne s.ldrlzuje i nading njihovog
organizovanjn, procenjivanje i merenje nuzno dolazi u prei 1.31:::1. .

QOsubel (D. Ausubel, 1978) istife da je vrednow_mjc ncophpdnu_ na svim
etapama obrazovnog procesa: na potetky, u toku i na k!’il.J_Ll'. Mustavnik najpre mora
da odludi koje rezultate uEenfi zeli da postigne kako D1 prema tome strukturirao
nastavni iiroccsé. JZutlm je neophouiis T ddre
pribhiZii odredetiom g, : 1

yROjing €8 se no
farmacii i  Za

uéenike, kad . Vizno jE procemti
krdinfe rezud gene ciljeve koko sa stanovidta

aktist g R, TRKO | sa stanovifta nostavnih postupaks, meloda i spadetasa,
Ovakvim tokom povraine informacije nastavaik je.u mogucnosti daCmodifikuje:

nastavne sadriaje-rmetode iii, pak, pastavljene zidiTEE ukoliko se uverio da onf nisu
ﬂo %mv i? ' ' ‘ .
1 da sepod procenjivanjem pedrizumeva organizovan proces koji

se sastoji o pitivanja Sadainjeg i grodlog stanj oécdi\runja log sianja sa

predvidenim pTanom i krajnjim rezultziom ('Eeljcn_i efel lfnz.ivan_]a na natine -
usavriavanja procesa {optimalizaciju) raehi sigurnijeg ostva _ ._zeIJenog efekia.
Potreba procenjivanja proiziazi iz dve grupe mzlog:!: Jt_adm se odnose na.ulogu .
obrazevanja u  suvremenom drudive, duboko progelim naugne-iehnitkom
revolucijom; drugi se odnose na funkeiju samog vaspnno-obr:mornog; procesa. E
Vafs (Rudolf Weiss, 1971} je formulisao sledede tri funkcije procenjivanja: ..M
oviaScenja” (odobrenje 2a napredovanje u slededi vili razred ili vistu Skole);
..:‘z\.'rE!‘Tij%ﬂ“funkciju" (tadout infarmaeiju o stanju postignuda za ué_cml:e i roclm?llje) i
~pedegosky Iu " (molivisunje zo uéenje). Smutramo da ovim formulacijama

tre 2 samoalirmacijom, - ~
MoZe se zakljudiil da je procenjivanje neophodan sastavni elemenat pracesa

obrazovanji. Pri tome valja imati ng un da de udenici v svom kasnijens Zivotu {radu
biti izloZeni kentroli i raznim procenama pa sc mole smatrati da aktivnosti vezane za
procens u 3kolskom radu i udenju predsiavijnju, na neki nudin, i svojevisno
pripremanje ufeniki zi ono §io ik ofekuje u buthldnnsil. ' . o o

Problem procenjivania je i pitanje koje u didaktici stalno podieZe diskusiji 1
nije retko naidi na stavove koji negiraju psihopedagodku vrednost ocenjivanja uspeha
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ugenika. Postoje i shvatanja, koja nisy usumijeny, du procedure procanjivanjn
rezultatn vaspitno-obrazovaih akeifa i interukeijo, a one se posebno odnose npa
uéenike, ili prupe eéeniky, nisu opravdine u vispimo-ebrazovnom radu, Tako, na
primer, Lobro (M, Lobros, 1968) smatra da nije tesko doknzati da celokupna
procedura procenjivanja saglrzi REprijatan trenutak Wedagoskos odnosa™, Veoma je
te3ko, smatra Lobro, a se u isto] lidnost sukeesivno olvija ulogi vaspitaca i uloga
~proceniteljs”, Antinomija iti, u najmanju rku, neslaganje, snaZnije se oseda nko je
svaki vaspitad pozvan da procenjuje svoje uCenike na  kominuiran nadin®. 1 vile od
l0gR, zna se da procenjivanje sadr2i zaduike koji su jo3 ez § sloZenijfi, Svi
dokimologki radovi ukazuju ma to da u pecagoskim procenjivanjima subjekiivoost
zauzima veliki deo, .
Jedno od znugajnih pitanja je i karakreristika d ne. MozZe se redi da
ukupna shema procens treba da vodi ku realizaciji cilja u nijboljim vslovima i sa
ngjvecim izgledima na uspeh, Dosactadnja iskustva i rezudiati empirijskih istrazivanja
ukazuju sledade:
; -_Péenjc valjz organizoval#lako da subjekti budu informisani 310 je mogude
precizntje o rezuitatima koje su postipli, Su uéenicima rreba razgovariti i ruspravijati
0 uradenim zadacima, ré¥enim prablemimy, primenjenim postupeima u refgvanju
problems, datim odgovorima, obavljenim prakiiénim rudovima j st, i pomodi im da
procenjuju i da sami sebe ocenjuju:

— procenjivanje treba da je Sio je vile moguce  tokn, 1 ne posle obavljenae
ulenja; |~ : ’

- poznato je da se veliki broj vdenika zadovoljava time da izbegne negativeru,
slabu‘ocenu. To zapravo znafi da se onj zadavoljavaju minimumom od onoga 5to bi
mogli pastici. Da bi se takvy siivacija promenila, nuzno Je ueiniti nesto na planu
pugstic:mjn zzije du se postigne vise; potrebino je ruzvijui unuirasnje motive utaniky
kojima bi se prevaziio njihovo zidoveljavanje minimumonm, U rom pravey procena
rezultaia moZe da odigra izvesnir ulogu, Pracena ne bi irebilo da §e zadri samo aa
kons_talg;:_iji onoga §to je udenik postiguo, veg i nu anome g bi ara0 poseicl iy
kaké u poCETky IZ5Tedals g Je procena uéenikovog radi i uspeha nerealna, 1j, vecn
od one koju je zusluZio, ony b samo u pocetkuy, priviemens i trenutno, bila takva,
Medutim, takva procena spoljnim putem podsiice motive utenika, podstiée njegovi
éelju da ide dalje, da postigne vise, da se odmakne od onoga Sto predstavija
wzadovoljavajuce”, Zn relativio kratko vreme uenici de dostici nivo koji je
naznaden u okvir postavljenog cilja i zadatuka nostave i ulenjo. Mnogi anstavnici
ne shvataju ovaj mehanizam i misle da Hine ucenicimz poklanjaju ono fo niste
zaslugili 3 da to nije opravdano, Takva lvrdnfa je sumo delimidno tudna akg 8
posmatra genuino. Ake se, medutim, rud | dostighuda wlenika PO |
Procenjuju na duzi rok i 5 ciijem da se podstakny ng vedi rad | uluganje nupors, onda

Je takvo procenjivanje ne sumg apravdino ved | neophadog za podsticanje uéentia
na dugorotnije postizanje botjih rezulata:
- mognlileti procenjivanja (%?nose analizi najvainijih mentalnik procesa,
omaguéavaju da se ulenje Loristi i izvan Skalskih situseije. Zbog toga svake
procenjivanie treba da izbegava jednosiavng ponavljinje marerije koja se odi, Treba
nastojati da se otkrije i koliko je ugenik shvetio, & liko je i kako rizumes: kake-bi od
redenih a0 datie ka re¥avaniu novih problenii\To ne znudi da taéhe ¢ poirebae
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informacije nisu polrebne, veé da sumo r_:}zumalvnnje ne vodi obavezno od
informacija, dok aajsigumniji put ka informicijuna ide posredstvom razumevanja.
Ovakva aktivaost bolje otkriva realnost udenja, autenliénost njegovog usvajanjs 1
njegove uspeinost ) )

e - pmicnjlvanje treba povezivatl sa cil jevin si kc}e:hmnogo-ﬁk__
imati na umu pro Sfjenja nego pamcenji) jednostavnog rcprcd'ukovan__]?
znana I usvojenih tehnika, Posebnio trebainsistrati ng sivaranju [aznqusnlh realniii
situaciia u kojima se rezultati uéenja mogu uspelno pc_:_k'.\zxfn i primeni,

Hilfer (Hans Hielscher, 1974) smaura «la prcccnjwnn]e_trcba da ispuni sledece
zahteve: 1, da bude ocena podufavanjy, I :Iu‘n:tstavmku omoguéf kontrotu
sopstvenag rada; 2. da uéenicima omogudi da §voj uspch uporede 310 je Tiog;c‘.?
objektivnije sa rezultatima | napredovanjem drugth ufenika; 3. du rcd:m_ljémg ostavi
podatke o prednostima § slubostima uenja n_uhove.dege k‘dkl?'bl ‘rn'olgl_x '_a im gru_ze
+kompenzatorsku” pome¢. To bi istovremena bio i medij didakucki znacajne
komunikacije izmede roditelja i Skole; 4. da diudivy, relifitim q;cgg:;r-n
institucijama | organizacijuma, dijagnosticir 3 Prognozicy mogyén_ostll u cu_!a
uéenika posle zavrietka odredene Skole, To wreba da cumgl:c: dase [J‘DJCCEIRCI upl;’ l ju
na njihovo pravo mesto, Sto je i glavai interes §vuke drudtvene zajednice (problem

selektivne funkcije § pravilng klusifikacije udenika). o o o

Svake procenjivanie je poverana i ocenum (brojéanim opishim, kvalitativao

aliernativoim' i dr.),-pod kojim _plfgﬂxnzulnﬂajw_mlgsamdqgsggmnd
nwog stanja i Zeljenih rezyliag;

mnoge od navedenih funkeifu fholskog prccenjivnlnja s’nc_lrie
ostiove za obulvainiju kritiku wobigajenih modaiitetn koji se dunas primenjuju u
$koli, §to zahteva i duboku reviziju wadicionalne dokimologije.

/" 'VRSTE PROVERAVANJA

Proveravanje, kao 'Sasiavni | neophodan deo nastavhog procesa, pojz_wl juje se
utri psnovna ablika, zavisno od 10ga u kojoj se etapi obrazovnog procesa primenjuje.
e, eravanje moze biti na_podetku, u toku-i ng kraju obrazovnog

m ¢W_@@ roveFivanje.

- odvo proveravande, kuo $10 T 1 sam naziv KiZe, primenjuje & na
pofetku Skolske podi relaska na novi, vidi | sloZeniji_dea nastavnog
prograga il nekog, njegovag dela. Ll prc.mmﬁyfm?ovcrwuﬁmdj £

@3 g&alno znanyd kajim uenici raspolazy, « koje je uslov il pretpostavka zz
BAE6E n0Y] KOTAK U nostaviiom r ~9va vrsia proverivanja je znacajna

zate Ko Gaje kU reainog stapja v pogledu zoanjy, umenja naw'ka ulc‘.emk]ftf:g
omogucava i preduzimanje odgovarajucih mera. Poneld provcrav_:;pjve za A

samo obnavljanje i osveZuvanje pradiva, 1 ponckid izvesne dop.ul:{e ili ispgnv e u
znanjima uéenika, 310 gbezbeuuje neophadnu ostrvu za daljnji rad, uenje i

LYl

-

@se primenjuje redovno i svakodnevno i 10 po pravild na

LErhIC S POV IV ! ) - e Lo Fo .
dasovima, Ono omogucavanastavaiku du ima uvid i 1 1o kakougenicl usviyau nava - ..

znanja ili da ustanovi koliko su ukljudeni u tok nislavnog procesa, s kojim i kakvim
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tefkocama se susrecu. pri usvajanju (ponavljanju, wvrdivanju, praktitng] priment &
sl.) gradiva koje im-se izlaZe, Na ovaj nugin nastavaik [roverava | samoga sebe:
kaliko je uspeino radio, da | je i koliko efikasno primenio nastavne pastupke,
metode i sredstva, Rezulati tekucey proveravanja omogudavaju nagtavniku da utvedi
da it treba da podiZe nivo nastavnog procesa iti ga, i v kom pritvey, valja menjati i
prilagodavati mogudnostima i potrebama uenika,

Tekude proveravanje vaspitava udenike sistemuiskon i samostalnom rado i

uenju, ispunjavanju obaveza u pogledu redov NOEICEN|a 1 vzrade mmnr

uci 1 istraipnsieefgentaguunosti, odrgvornosti {discipling, .
G overgeale seprimenjuje  krajem Klusifikacionih perioda

{wemesedte, polugede) I Krujem kolske podine, odnosno zuviSavanja pojedinih
nastaviih Tecajevall Ovaj mudin proveruvanjy je orijentisan - $ILET pregied |

¢ nustavie materije { sodtinskik, kljuéaih piranja | problema
nastavae discipline, kursa ifi 128aja, Organizuje se zuvisno od obima, karaktera i
Znataja nastavnih sadriaja koo i uzrasty yleni adarak je da se.
: i e ; BNpa J8TR (o)

Pored esnovaih nadina proveravanji, T nastavi se primenjuju i fematska
proveravanja | ispitl, ka0 posebun oblik. Valja istadi da pomenuti oblici nisu &vrsto
odvojeni od osnevnih natina praveravanja, veé se najlelce pojavijuju u medusobnim
kombinacijama i &ine njihov sastavni deo, :
Tematsko proveravanje se obiéno primenjuje poste obrade po iedinih nastavnih
cellinaTwﬁEEE\TﬂﬁﬂTﬁE%?no' vece delove sa stoZenijim i obimnijim sadrZajimaiti,
pak, pojedine eme) Njegov osaovi zadatak e da sc prover FAZUmEVINLE neke 3ie”
@line, 2 ne sudriaja pojedinih nastavaih &asovn. Tematsko
proveravimje, koje je sastavni deo tekudeg, doprinosi sistematizacifi i uopdtavanjy
znanja iz odredene leme, Sto doprinesi njikovom efikasnijem usvajanju.
ﬁwm ablik OVErIVANzhy jiyaagEalja, nmenja i napvika
MI-R}Iove usvojenasti u okviru 4@-} il lmeé, 1 u odigd:m'm
veerdenskim periodima (krajem jedne: dFSgR rotW I 50 (akode | sredstvo
kontrole Tada svakog ulenika 1 $kole u eelini. Potpomuzu istematizovanju gnanja

ulenika i u velikoj meri obezbeduju qstvarivanje didaklitkag principz Jzainagt
e . ] . R g T
znanja, odhosno postizanju odredenih_ciljev, i zadaiatha, Disciplinuju ucenike |
—‘ﬁﬁ?‘(ﬁl ihnarad i Je lokom cele Skolske godine. Sluie kno efkasno sredstvo
koje pomazZe podizafjd kvaliteta uéenja.

S obzirom na numenu, ispiti se dele nu: prif i Awojima se veli
selekeija kandidala zu Skole odredenil vesta ili nivon; ivalifikacione, bbjima se
Proveravaju znanjy, spretnosti i veldline predvidene zo odrélER TEG18L0-Nastavai niva
ili struku; diferenciialne {dopunske)\Fojima se proveraviaju Znanja iz nastavoih
discipling il J3 koje kandidat ranije aije wéio it ih je uéic u smanjenom |
nedovoljrom obiru J dubini, & pretpostivka su za nastavljanje $kolovanja na visem
stupaju; godidajeXe)i se obavljaju.na kraju skolske godine s ciliem da se utvedi pivo
i kvalitel zndnja, umenja | veSting soviadinih u toku folske godine; zaurineBbii se
organizuju s ciljem proveravanja nivoa i kvaliteta postignutih znanga .nx kriju

§kolovanja u odredenoj yrsti Skg!g {isgiv zreloxti —matura; diplomski ispiti i de).
lepili mogu Bt usmepi, pismeni, prukti€ai ili konthinovagni.

307




Ispitima se prigovira da nisu dovoljno ‘ﬁulakcionnlni, da _insiSIirilj'-.z ha
zapaméivanju (,magacioniranju” znanju}, du_f:wor_]zu_Ju reprodukovanje znanjd, 8 ne
reakeije koje govore o intelekiuulnom angazovanju |sp_uw:1[uh. Kritike se oc.inu’s: i
na sadrzaj ispila. Bez abzira na vistu ispitid, postoje teskoét: u postavijanju i . )
odmeravanju pitnja: ¢ jednom slugaju ona su lakd, u drugom le:{ka. a‘ponckada su . .
izvan nastavoog progrumi. Nastavnik odubira pit::r_u_u na svej naéin, po svem
kriterijumu, pa ona zavise od karaktera njegove Iicnostj i afeklfv_mh tend_encnfn putern: A
kojih on lzraZava svoj opiti stav. Jedni omegucuvaju utenicima da iskazu svoja
znanja i sposobmosti, vode ih, hrabre; drugl ib kinje { insistiraju na beznadajnim
detaljima i pojedinostima. Poznato je da se kod jedimib Lsg_)nw_acu_vemvngnoda vspeha ]
povecava, dok se kod dougih smanjuje, iako su se k:mdulfm. pripremali kako Lreba: Y
Na Laj nadin se znatno smanjuje veednost kontrole, u najvife mestl NTIraredates— &
s " .
Swvaki ispitival ima svoj nadin isprnvljanju.iIprocenjivnn_ju znanJa_uéemka. pa
rezultat ispita ponekad vise zavisi od strogosii ili nemarnosti adstavnika nego oc}
stvamog znanja, vrednode 1 zalaganja kandidata, Valju imati v vidu § karakteroloZki T
tip kome nastavnik pripadu: dali je sangvinitan _:11 l‘legmuuépn; nervozan, smiren {]1
apatitan; bolestan, umoran it neispavan; dali je lm.il?fil(lc.'{l?lh ili u‘rafmh LnEI::wn.Ln{h
dogadajs u porodici, medu prijaelfima i sl. Razli¢ii zivoini uslovi i dogadaji imaju
uticaja i na nadin procenjivanja. o .

Pisani radovi omogudavaju temeljniju procenu vrednosti i obima znanja oq -
usmenih, Ako se oni pregledaju na brzinu i za relitivie kratko vreme, mogu utleati
na donodenje povrineg 1 svojeveljnog sud, a ponekad i do sasvim p9gre§nc_>g. )

Eksperimentaina ispitivanja i statistiéke analize seeije ocena datih na pismenim
i usmenrim mararskim ispitima v Francuskej, pokozuju veliku nesigumost
uobigajenih procedura evaluacije (1. Pidron, 1963). U jednom ekspfnmentalnom
ispitivanju je, na primer, iz niza pismenih radova lzdvqjeno 100 kgpun zad‘nta.ka*i?
arhive institucije koja organizuje ispitne mature u celgj Fr:gng:uskog. Radovi su il
umneZeni U pet primeraka i poverent ocenjivanju petorict brazhémh. profesora,
redovnih ispitivaéa na maturskim ispitima, Stednje ocene ispitivaCa za iste zadatke
yeoma §u se razlikovale. L

U ovom eksperimentu od 6,32 do 10 u francuskem jeziku; 7,1 do 9,16 u
matematict itd. Eksperimentisano je i sa ponovljenim procenjivanjem 11_mh'oqg9voi:a
na usmenim ispitima iz fizike & drugih predmern. D.vadesel usmeml_'l :fp‘mwnnja
registrovanih u celini ns magnetofonskaj truci slulale je 16 profi esora, as‘pmync-‘.a na
materi, pa je svaki od njih davio posebne ocene zn svuko _po;:uvljeno pitanje i dat
odgover. Srednje ocene profesori u ovomn eksperimentu riziikovale su se od 13,40
do 8,03 (H. Pidron, M, Reuchlin, F. Bacherm, 1962). o ‘

Sve 10 ukazuje da ni ispiti nisu pouzdani i konstantni nadini kontrole 3
proveravanja, ve€ su i ani optereceni nizom subjektivnib slabosti, .

efodde proveravenin | ocenfivanin su nadini potiody Kojih se ulvrduje sigpen
sily akiivnosti v radu udenikn, koo 3 efikasnost

. Na taf nadin obezbeduje ye povraina veza @_ﬁdu .
rada nastaynika i postignutih rezultita uenika. ‘ ) :
Metodé proveravanja i ocehjivanje mogu biti: ) prikiidne | .

Y T

s

Usmeno proveravanje. Siroka se pri menjufe za proveravanje znanju pojedinih
nastavnih sadrZaja, delova ili nastavnog precmeta u celini. Od oblika ove metode
(izlaganje, razgover, sacpitenje, poswatranje i sl), najledde se primenjuje
individualne proveravanje utenika putem rizovora. Uspesnost primene ovag oblika
umnogome zavisi ‘od karakiera i sistema pitanja ko odreduju stepen § kvalitee
akiivnosti utenika, Mogu se, uglavnom, razlikovin dve vrste pitanju: jednostavng
(prosta) pitanja, kojima se od udenika zuhteva da reprodukuju zopumdeno gradive y
vide krotkih odgovers, | problemska (sloZeny) pitja kojimi g& zalteva vede
intelektualne angalovanje i sloZenije misaone operacije, a katkuda i izvesna
praktiénn primena. Problemska pitanja omoguéivaju nastaviiku da stekne jasniji |
potpuniji uvid ne samo o tome da li su i kolike uéenici usvojiti nastavne sadrznje, ved
i o sposobnostima primene potrebnil logickih operacijs (waliza. sinieza,
dokazivanje, uepStavanje, zakljudivanje i dr), kno | o primeni znanjs na nove
sluCajeve i situacije. Problemska pitanja pruZaju objektivnu meguénost da se od
ulenja zohlevaju razvijeniji i obrazloZeni odgovori, u kojima se osnovnim
Cinjenicama duju | odgovurajuéa obeuzlofenju | inlerpretucije uz navodenje
neophodnih argumenatu, dokaza, objainjenja i sl Problemska pitanju podstity
ucenike da se aklivno buve edredenim problemom i dovode do stvaralafkog stava pti
uéenju. Posebno je znalajno $1o0 ova pitanja podsiitu i sistematsko, povezano
milienje i pavezano jezitko izlaganje. : -

Usmene proveravanje zahieva veliku spretost i osposobljenost nastavnika za
preciziio, taéno, usmereno i sndrZajno propitivanje, Ona tre2i | dosta vremena zbog
Cega je ponekad u nastavnoj pruksi nedevoljne raclonalno pa go je neophodno
kombinovati s drugim oblicima proveravanja. Osim toga deo uZenika je pasivan za
vreme usmenih odgovors, njihovih drugova,

Pisano proveravanje se obidno primenjuje u vidu domagih, Skolskih,
kenwrolnih i drugih pisanih zadataka,

Domadi pisuni zodaci se najéedce primenjuju v nastavi maternjep jexika,
stranih jezika i matematike, oli § o drugim pastavnim  predinetima, Njihova
manjkavost je u tome $to ne mogy da pruze potpuniji i reanifi uvid u samostalnost
radh udenika, Pisani zadaci koji se rade u Fkoti daju pouzdaniji uvid u samostalan rad
ulenika,

Foseban vid pisanog proveravanju predstavijuju konirolni zadaci, Obimt i
karakier ovih zadataka zavisi od cilja kontrole i proveravanji, U pogledu obima, oni
se mogu odnesiti na uZi ili §iri deo nastavrog gradiva, a ¥ pogledu karaklera mogu
urvrdivali: siepen rozumevanji, obim zapamdenih Sinjenicn, primene odredenih
znanja, redavanje problema, praktigno izvodenje zaditaka i sliéno, a zavisno ed
karaklera predmeta | vrste §kole,

Pisano proveruvanje ima vile- prednosti u odnosu no usmeno. One e
ekonomitne I racionuing jer. omogucava du se za keade vreme utvrdi wnanje |
pripremljenost uZenika celog ruzredu, ili svih udeniks iz bilo kog predmeta,
Omogucava da se ostvari jedinstvo zuhteva, ali i individualizovani prilaz razlititim
grupama utenika, temeljnija i detaljnija analiza njihavih radova 2 na taj nadin i
taZnija procena kvaliveta § obima zaanju, koo § utvrdivunje i analiza tipi¢nih grefaka
i slabosti. Moguénost dd se vile putu preglediju i analizirgju pisani radovi utenika
daje potpuniji uvid u realizaciju nastave i dostignuda od sirane raznih udenika.
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Treba istadi da i pored izloZenih prednosti pisunog proveravanja, njemu
nedostaje neposredan, Zivi komyki nastavnika sa uEenicima, koji ima vilesmeran
znataj. Ovaj kontakt moe biti podsticajan zu véenike, o osim toga on ispunjava i
; neke tire pedagodke zahieve u pogledu nading vodenjy razgovori, utide na sadeZay)
! formu odgovera, praZa mogucnosi da se obruzloze stavowi | miljenja, da u&enici Sire
i slobodnije izloZe ono Jto se od njih oZekuje. Zbog toga je necphodno celishadao
' spajagje i dopunjavanje metoda pisanog i usmenog proveravanga,

PaKRI quagic\le proveravanje zoanja, wmenja i navika u praksi.
] h i nrafidkih radovh, Ovi radovi mogu imatl razlidic karakier,
6 ZaVIST 6d speciicnosti cifjeva | zadataka nastave pojedinih predmeta. Uenicima
se mogu davati pojedinagni zadaci (izrada grafikona, tabela, skica, criea, refavanje
zadataka, izrada ili popunjuvanje istorijskih i geografskih karata, posmatranje rasta i
razvoja hiljaka, razli&ita merenja i izratunavanja i sl.), ili serije prokticnth radova u
vidu praktkuma u [aboratorijama, Skolskim radionicama, poligonima,
paljoprivrednim dabrima, Skolskiny parcelama {opiti, eksperimeniti i laboraterijski
radovi iz fizike, hemije, biologije), fzrada desalja 17 montaza pejedinih sprava i
aparata, duln i sistemaiski posmurranjd Kkl isidn A 5%
Posebno j& znatajnG UKTucivanje udenika u 1ok reXav
kojima se pokazuje shvatinje povezanosti i zavisno
velidinama, pojavama i prdcesima, promeni eblika, pri
novih &lajenica, zakljudivanje na osnova dujep pradenja i posmatranja, primens
znanja u realizaciji radaih operacifa i sk.
Prakfifng proversyanje je. po pravilu, kompleksnoy karaktera i ukljuluje
mori'lskﬁ"z‘:‘fa?f"’ fa, rustdivanic i kririékpo mislienje. prakii€na znunja, kultun fada,
Sitane tehnicke doFGmentncije | njéRq proneil, e
FTFITNENTT SPeCL o0 :

e et tee it i T T

posré STV

o ‘ﬁl[}ﬁk@m’) € ) _ ToTdvan e d 163
eyt ‘il B Calizazvanih nekom glano¥cyy. Statislicki su o ' %
pruzh Bjekiivnih obaveitenju o onpme X0 56 MOV kontrola i Provera, @ u
- ] U obrazovanju | nastavi = Skolski 5 .

v == STOFOT pitar 3 T sadreajem esl @n sve uenike i

njegovo refavanje se obavlja u istoveminy nslovinl. Obu WAl Ll broj Taciomin.
ne materije

Tz :
W'J"L“@Ldbdabmnih struktura zodataka (pitanja) koji zavise od specifiénosti fin
g-"’e_f.i\ %i“ﬁa?iﬁﬁﬁ"fakm‘r"&"ﬁoji Se_ispituju. Primnenjujesg T
\I( & 5?75315 iste nastavne sadrinje tokom istog vremenskog [ryanja.
S

; Rezuleati primene testa izrazaviju s¢ merom koja se moze uporediti sa drugim
ff-l\ ]’P ak_orfiekl | stansOcKT {usvIy e, ulgnje, meea,

bxs koji su

merama, sa srednjom u labeii ifi pakg
rang). To omogucava uporedivanje grupa | pojedinaca, kao i utvrdivanje
individualnih mzlika; procenu efikisnosti primenjenih maioda, postu paka, sredstava
b { pazliditih primena koje se desuvaju pod ulicajem edredenin delovanja.
IVWP DU\/ Teeba pomenuti i veliku uitedu vremena (ew_z). Sto je od velikog
Pho adaja za savremenu Skolu oplercdenu programskin sacfrzajimu, velikim brojem
utenika i brojnim dmgim zahtevima,
Wor U pogled strukture, oblika i vrste,
nadine standardnim odsoverima {dn. ne, ne znamy,
mogucnostima  izbora  {ponudenim odegvorim),
moguénosti, u vidi pitanga. cricki, bl ohrozacy i 51 §

L

-

testovi magu bili prezentirani na razligite
tzv. prazninama, aliernativaim
kombinacijom pomenutih
a diddakeidkog stanovista,
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najpogodniji ombinavani testovi zato)Sta dozvoljavaj i j
udenika i :zbog;uwa.kn;zmajw§ odgovai;?m Olfost mdn_lama

Nastavni testavi mogu  bifi JoFmaii (standardizovani)
{nestandardizovani, orijentisani na i ofa. T SEEVITAR ih MASENGE
potrebe razreda u kojima predaju). :

Kod standardizovanih testova zadaci sy podvrenuti prethodnoj analizi, kallco bi
Tepen teting i selektvnost) (razlikovanje pri reSavanj
' Ka), CATIESOVI SE PLOVErava na vcﬁﬁlﬁ%%j‘ﬁ'ﬁgﬁk%l
2 rezultati su obuhvaceni u tabele normi o omaguda“ﬁ"a_riiliéité"mé&iisbbnz;'
uporedivanja: pojedinih udéenika, odeljenja, razreda, ¥kolz, uZih i &itih regiona,
prema polu, sposobnostima, obrazovnim i socijalnim kriterijumima i dr Cilj ove
vrsie testova je da se ulenici, prema svojim dostignuéima, mogu_svrstali po
odredenom  redosledu, U pogledu’ objekiviostl, vatidnosti_{_selijabilnosti
siandardizovani testovi imaju velika préimagiva nad uobidajenim, wadicionainim
postupeima meren|a, oplerecetiii subjeklivizmom i promen(fiva¥éii ocena i sludajic
pasta\:slj;é’ﬁih_ﬁltanja pojedinim uéenicima. g
. _Slabost standardizavanih testova je u tome ¥ i ijenti
md'widualne itacije udenja pojedinih Juéenika vel [gn“b?oggjﬁbg?nf?%ﬂfg"‘g‘:‘ag;
prefpostavke, rangiraju u gdreden ni3} § obzirom i to da se prilikom primene ovil
testova ne mogy uzeli u obzit individualni napori, teSkoce i uspesi, postoji opasnost
da onl nepovoljno utidu na motivaciju za véenje i sliku koju ufenik ima o samome
sebi, pogotovt ako suu [_)itpnju stabiji ufenici (H. Hielscher, 1974). Testovima se
zamera qa dgp;gf?n_ﬂimma. Naime, ulenici ne dobivaja
nikakve informacije ¢ tome na koji bi nadin mogli da poprave ili da eliminidu
propuste llla svonll znanu, Sve 1o ukazuje do ni testovi s2 normama (standardizovani)
ne mogu biti jedin: instrument za merenje $kolski i ih |
ooy 31; im poctpeis je ¥kolskih dostignuda ved ih je potrebno

. Za razliku od standardizovanih, neformalni testovi ne mere dostignuéa jednog
ufenika prema uspehu drugog, ve¢. prema. prethodno “Cdredei 11 STogRdgrd
dgﬁWM roime; pltanje da Li ¢ &l i&inja postipnut JII nije, 2avisi od
dostignuca drugih uéeni% Osnovia prediost neformatiii 1estova Je u 1ome Sto se

TIETilt ka specilicnom toku i procesu ubenfa jedne grupe ulenika, Pozitivna

stranz dve vrste testa je U tome 3to nastavaik an osnovu postigautih rezultate moe
umq:u uticaj i efikasnost svoje nastave (predavanje), kao i propuste u znanju
udenika. Za ulenike, pak, nastava moZe postatj pregledaijajer iz rezultala testamo
videti koje ciljeve udenja su astvarili,akoje risa— T T

. lT’Iedulifn, i pored jzlofenik prigovora, neformalni testovi, brifljivom i
knufikpm primenom, mogu biti didaktiki rmacajan instumenat provergvanja i
merenjs dostignuca zato fto omogudavaju precizne dijagnoze { prufaju relatbmu
objektivnost, & na osnovu toga i pozitivno menjanje ofekivanih rezulinta od strane
nastavnika iuCenika. -

U uslovima povedanih zahteva u pogledu znanja i stranosti, vaino je ta znanja
(razli¢itih vrsta i nivon) $to objektivije utvrdi, proveriti © ceeniii. Zbog s je
pmb.lem_prcvere znanjaivaZanisloZen. Sasvim je izvesno da zarazliCita znania koja
se stidu iz razli¢itih demena, ne moie da bude dovoljan samo jedan postupak, ma
kake on ina¥e bio dobmr. Svaka od navedenih metada ima odredene prednost i
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nedostatke. Sioga je neophodne primenjivati sve metode (oblike) prlclr-lvzfav_azya i
ocenjivanja, imajuci uvek na umu prirodu i kurekier nu-'.:én_o.-_nast;{vmd 13_::1% ing,
ciljeve vaspitno-obrazovnog i nastavnog rikly i priredu uenika. Odigle nod;;.;l za
ispunjavanje takvih zahteva treba primenjivati ruzlicite mclodc udr‘ icitim
proporeijama. U humanistiékim i drudtvenim paukama, na primer, l{:l vedo] r;:e;;l Jei
moguée primenjivall metode usmenog proveravinju dok u prirodno-nautn b
matematitkim, vie pismene i prafiCko-prakiidne, thpg toga je u aastavnoj praksi
neprihvaitjiv samo jedin nadin proveravinja i Proceajivangi znanja udenika.

QCENE L QCENJYANIE., -

U civilizaciji koju ceni i podstide uspeh, ocene imiju ve!il_:l znataj Ifako sa
stanovikta uéenika, tako i sa stanovidia drastva, Oce.ne predstaviitju uwrde:}: o@us
jzmedu onoga 5to se Zeli i onoga 5w je uCeni_k postigo. ‘Skol§kc oce.ne's_u |zra2e2.e
na razlifite naline i ukljudene U raznovrine SiSleme ocenjiving:, d svi zafedno vode
ka istom cilju. U sustini, postoje dve vrste ocenas sisten Ece.njllx*:1r1'33_p03noéu brojki
(numericko ocenjivanje) i razlidite vrste opisnag ocenjivanjd, *oje jof I.IﬂZl.VE\jU
analitiko-verbalno i kvalitativoo, inko i jedm i drugi sislem govare © Lle_:lnal'u
usvajenosti znanja, Razlitite zemlje su se opredelile za razlitite sisteme ocenjivan)a
i njihove kombinovanje. _ o A :

U na¥oj zemlji su usvojena dva sislerna ocenjivanii mam_en_c?.u'l opisni,

Numeritki sistem obuhvata petoclunu skalu od 5 doll u knjc‘u_ Je pet n:pv:iq
ocena = edlican, a najniza, negativaa e nedovoljan — jedan. Sistem i kriteniji
ocenjivanja su razredeni u (putstvi o nacink 1 pa.'.'!y,ukrf ocenjivanja ut“e'mka osnovne
Jkole i u Uputstvu 0 naéime i postuphkin oconjivanfa nlenika pelazaika usmerencg
obrazovanja, (Stuzbeni ghusnik SRS, br. 54, 1979, .gocl.).. o ‘

Opisno ocenjivanje sadrii skalu od i stepend: nijvist nivo A ~ ..prqgrmrfskl
zadaci savludani u poipunesli”,'nivo B - wprogramski zadaci savladani u
zadovoljavajudem stepenu” i nivo C (negativan) = ,programski Zadaci nepotpuno
savladani”, : _

Opisno ocenjivanje je predvideno za slcd‘cﬁe prc:!mele U asnovngj skoh:
nematernfi jezik, osnove tehnike, likovno, muzitko, fizitko vaspitanje i qstov;
domadinstva, U srednjoj Skoliz osnoevi tehnike :Iprmzvodnje, umetnost, fizitke

ystveno vaspitanje. ' ‘
e s{J'pism::r oc?enjiiunjc ima izvesne prednosti nad numerickim, a idu u prilog
udenika i nacina saviadivanja programskib zabieva. Ono mkgde ‘on}ogl_.léuva
nastavniku da svestrunije upozny uCenika i njegov r:}d i (!u 84 na Laj nadin § prikaZe.
Takode omogucava wnanije diferenciranje dostignuca uégmka i obezbeduje
individualizovan pristup, 3o u sumerickom si_s:emu nijc susvim '“105'5?'5?* l{.'ako s
rad i dostignuca udenika dinamitne prirade, oMsNo DCENjivianje UspEsnije izrazava i
dinamiku i tendencije daljnjeg razvoju. Qvakay nadin ocenjivanji uzima u_obzlr sve
manifestacije ufenikovep rada Sto podsticajno dFIUJ& nd Njegovo dalje utanje.
Ras&lanjavanjem u opisnom ocenjivinju moZe se priknzati ne suma nivg uspeha, wzé-
i njegovi mzlidit ospekti: nacin nu koji je uspeh_ Po‘s_hgn.ull. da 1i on znali
napredovanje ili nuzadovanje, da li je postignul zahwvaljujudi velikom lignom napory
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i angaZovanju ili povoljnim uticajima sredine, $to je veoma znadujne za celovitiju
procenu rada ucenika. Opisno ocenjivanje omogucava prikazivanje razliditih
aspekata uspeha ugenika i ima §ixi i kompleksniji merni radijus, Opisna ocena nije
samo sud ili kenstaracija o nivow dostignuc, ved moze da bude i podsticaj za dajija
i svestranija angaZovanja utenika. Ono pruZa mogudnost za dire i objekivnije
sagledavanje pojedinih aspekina ulenikovog razvojd i prula detaljniji { pregledniji
uvid i u vaspitne rezuliate.

Pored izloZenih prednosti, opisno ocenjivanje ima i neke nedovoljnost zbog
kojih Zesto ne daje ofekivane rezultale, Pre svega, nastavnici nisu Pripremljeni za
ovakav nalin uvida [ ocenjivanja udenikovog rade. Opisno ocenjivunie zahteva

dobro pozngvanje-ufentia, pracenje promena 1 njihovom rady i razvoj '
dingMiCKIf promena_u okyiry usvajanja nastavndh Saddain o zatim diferenc

P T i lerencrat

erMQ@Jﬂ;& ova vrsta ocenjivanja namede i utvrdivanjc
biffiih pragramskih elemenuia koji se procenjuju, kao i stepea njihave usvojenost.
Upravo zato 3o omoguéava individvalan | individualizovan pristup u proceni
dostignuca uenika, ovaj nadin zahieva adekvaine verbalne analiticke formulacije. U
masovnoj Skoli, sa ogromnint brojem odeljenja i udenika u njima, nije jednostavno
napisati lako diferencirane formulneije 2u dostignuéa nekoliko stotina udenika,
SadaSnje formulacije nastavnika koje sé odnose na opise dostignuéa najfelde su
uopstene, dablonizirane, neodredene, pa dozvoljavaju razliGit wm uéenja, $o dovodi
do nejasnosti i nepreciznosti, Zbog svoje opdtosti, verbilne pracens su najlelde
shematizovane, Nustavnici obigro daju stereotipne f ormulicije koje nc omogudavsju
kvalitalivie razlike dostignuda udenikn Lapsh=Esu, radu”, .slabo je aktivan”,
~zadovelfava”isl). Sovim je povez:mn vjer svaki naslavnik ne uspava
da na verbalan nacin adekvatno izrazi rekuliare—g 1 clostignuda uéeniky, Zhog toga
se nivo, sadrZaj i oblik procene razhiéith nustavnika u velikof meri razlikujy. Ovakay
nacin ccenjivanja zahteva znatno vece vreme i rad nustavaika &iji krainji efekar ne
odgovara uvek uloZenom naporu i vremenu. Sem wogn, zohteva i pridrZavanje
objektivnih Cinjenica koje smanjuju subjektivizam u proceni, a dega se nastavnici
uvek ne pridriavaju. '

Cak i kada nastavnik uloZi vreme, kada se pridrzava objektivaih podataka i
Zinjenica i detljnije opide dostignuce uéenika, sve to mor da svede na iri nivoa
postignuca: A, B i C. Zbog toga su opravduna shvaianja enih nustavnika kaii smatraju
da je najeelishednije ako se kombinuju braj Lopisnasoeniivanie 10 na taj nadin
$to bi s uz brojtane acene v ATT RN ni4-opisMIOBFAZIOzEN] koja bi omogudila

potpuniji uvid ne samo  nivo, vec i u kvalitet | karakter dostignuca, Na<tpj nadin, -
brojtana ocena bi.dobila u svom kvaljietu, 1 opisnau preciznosti. \/g’/

Procenjivanje znania pulem  davanja ocena predstavijs poseban obiik
ocenjivanji, kojl se sustofi v odredenom klasifikovanju” rezultuta rada § udenjs,
njegovog razvrstavanju u sistem ruzliditih nivoa dostignudu, $to se prikazuje
simbolima koji podrazumevaju odredene kriterijume. Pomadu ocenl.diju s¢ wkupni,
sumarni simboli keji pokazuju dostignudée u odredencm domeny chrazovanjz. Podio
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gvakvo ocenjivanje obavlja nastavnik, to znadi da ono nije zasnovano na bodevima
i sliénim tehnikoma (mada bodevi i druge tehnike mogu biti ukljueni u konanu
ocenuy), veé pradstavlja pedagoiki i Ludski akr, kroz koji se manifestuje mastaviik
kao pedapog i kao dovek. Buduci da procenjuje znanja ucenika, ocenjivanje sadri
dvosmernu ljudsku komunikaciju koja je znadajna za ukupan rad udenika: ocenu
koju formira nastavnik i ukupno reagovanje udenika na t ocenu. Zbog toga je
ocenjivanje pre svega humani akt kojim se procenjuje re samo znanje ved { &itav niz
komponenata utenikove lidnosti, koje se na drugi nagin ne mogu utvrditi ili se
utvrduju vrie tedko. Problem donoSenja sudovi © udenicima i vredrovanje njihovog
rada dovodi nas neposredno do eticke dimenzije i didakike i nostave. Vrednovanje
rada i ulenje je, dukle, i pitanje savesti, pravednosti. PedagoSki proces odvijanja
nastave ne mode e znatajno izmeniti kao tehnicki postupak zbog toga 5to jeanu
prvom redu i uvek ljudski odnos izmedu nastavnika i uéenika, koji uvek sadrZi i
sadrzavace ne pitanja tehnike, ved pre svega pitanje etike i morala tih odnosa. Posle
tih odnosa, ili u njihovom okvins, #i pored njih, dolaze razlidite telinike i postupci.
Ocena je konkretizacija jedne kompleksne situacije. Nastavnik kojl ocenjutje
neki odgovor ifi zadatak u tom jednostavaom akiu izraZava mnostvo i kompleksnih
odnosa. Pre svega, irebn pomenuti da je odnos nuslavnika prema pastavnom

programu i njegovoj interpretaciji razlidit. Naime, dosta se razlikuju_mishenja i
o zpaduing, a zatim RaLkoji nadin 2

sigvavi © lome §1a je to ito je u prosramu. bty ZAalgg
program treba interpretiratl. UFIvD zbog togi o su ruzliditd shvatanja nastavicka
0 tome XAJE T Proarumna vazno, ulenici sticu [ razlidila znanja iz istog predmeta.

j_ripidan odnos

Pri tome neki nastavoici inwi, ako se_mole tnko redi, dogmaushki
prema programu, Nakvi nastavnici imi)u pred sebain Siliio Progeam § Srmaeajrda ga
w0 Ta-eetitl 1reba prencti ufenicima ne uzimajudi u obzir razlike koje medu

njima postoje ¢ intelektuatnom, afektivnom, kullurnom i drugom ._[gigledu. U radu
takvih nastavnikiGSeca se suvoca za koju oni sminraju da je GbjEkiivaoest, pa Zak i
pravednost, jer su prema svim uéenicima jednaki i prema Svima unaju jednake
%’Wm{; £ se nte uvaZavaju razlike medu uéenicima, ovikav stav uCenicl mogu
' 71 kao surovost jer nastavnik ne uvida i ne uvazava razlike i nijanse medu
njima, ne Gewreravi Ajitove mogudngstL 310 ]
Pored programa koji moZe biti interpretiran na sazlitite nadine,. vaZna
karakieristika nastave je i ta dto se ona ne odvija u procesu koji je lifen afektivnih
kompénenala, Bududi dase radi ¢ dvosmemaj komunikaciji, nastava s¢ uvek odvija
u odredenom afektivinom kontekstu. Afektivni stavovi ocenjivala su najéedde
nesvesnl, Nerazumevanje afektivaog konteksta nastavu takede Cini suvopamom,
dogmatskom, nefleksibilnom, Ocenjivanje nije samo procenjivanje &injeniCkog
stanja i usvejenosti programskih zahieva, ve¢ je uvek praceno afektiviim i drugim
komponeniama koje je nemoguce izbedi. MeuvaZavanje tih ginjenicy dovodi do

Alnd,

krupnih poremecaja, pre svega u klimi i atmosferi odeljenja, u adnosima nastavaik~

— uenik, v motivaciji ufenika za rudl,

Zbog svegn toga ocena nije nikada jednostavna kenstatuciji. Za ufeniks, kao i
7a mastavoike, ona je optercéena afektivaoscu i obuhvata trenutak kompleksne
situacije u kojoj se pokuzuju siavovi i namere kada se mierijuliziju izvesna
Sfilozofska" shvatanja nostave. )
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_ Nas‘tavnik je Covek kao i ostali Hudi. Njegova priredna svojsiva i stavovi
Rjegava li€na .filozofija"™, pokazuju se i u ocenjivanju, U svakom kplcktivu'im:;
nastnvmkn_koji su najCedce strogi, drugi koji su majdedde blagi, vedi, kofi imaju
razumevanje za razvojne potrebe i osobenosti svojih uéenika itd. To nije nista novo
Medutim, ono 3to bi trebalo da bude novo u rady nastavnikn jeste da oni pusmm.;
svesni tih Zinjenica, da pestanu svesni viastitih svojstava koja mogu bit ozbiljna
smetnja za efekasan rud i vaspitanje, kno i da nastoje, koliko je to najvise mogude, da
uticaje nepovaljnih lignih svojstava i stavova svedu na rajmanju WTen

_Kada Je re¢ o ocenjivanju znanja, postavlja se krupno pitaridy AApravo
ocenjuje? Da i se ocenjuje pameenje, reprodukovanje, TAZUMeV: " i
stvaralako ulenje i misljenje itd. Sigumo je du rozlidite nastavne discipline
odnc.:spo programi zahtevaju i rzlidite proporeije pomenutih svojstava, Medutim, l.':
Skoli i dalje preoviaduju zohtevi koji se adnose nu pamdenje. zapaméivanje taé:w
reprodukavanje. '

o Cln:ienfcnjeda ocene (nwmeridke) izraZuavaju dve vrste vrednosti; kontinuirane
/i diskontinuirane. Prve su kvandfativec pesnde, ny koje se bez tedkota mopu
primeniti brojéani kriterijumi (brof grefaka, sacai iti pogresnt odgovori TsL). Druge
su kvq!uanﬁ_fe prirode i rezultat sit odredenih procena i sudova (razliditi [;ismeni
zadaci, crieZi, vezbanja i sL). Kvalitalivna vesta procena se ne iskuzuje terminima
tafan ili pogrelan, vec jednom.priblifnom TopSienoni ocenom (od dabar do
nedovoljan)~Ove procene nisu uvek odvojenc jer je kvifilitativna mera najiesce
umerena 1 njom se uvodi jadun ili drugi od pomenuta dva elementa, Sve znjedno
g;ojié:;ﬁno:gg; i dcibxlu de.':.' njene realne vrednost uminjuje objektivrost, To ukazuje,
1icka skala nije potpuno tadng : j i itk j
i j¢ potpuno taéna uprkes njene mutematidke (brojéane)

I';:i§ je Videntije Rilk_ié. pre vife od Eetrdeset goding, ukazivao da ocenjivanje
m_eh_amf:klh“spuso.bnesu neosetno | nehotitav potiskuje acenjivanje sposobnosti
milljienja, Skolski rad ima’ rendenciju da ova ispitivanja usmeri u praveu

mehaq{gi_run'a.‘lﬁ’jmﬂz. 1 ZB0T 1080 Slo S€ WENMTRE $Posebnasl (znanga
fml,_a takle ocenjuju ol nemehmiCith (cos fivanja, miglienia,
zakl %, "-Fc_:fieka oviakwir praksa ide tnke daleko da udenici icoji imaju
- lﬁiﬁfﬁi’ji"“u'rh 1 stvarpladki odnos premu uenju mopu &k imati tefkdda u
komunikeciji 5 nastavoikom, a nnjcedce bivaju slubije ocenjeni prema crome $o
stvarmna zasluzuju. Koliko je to nepovoljne za podsticanje motivacije udenika i.
vazvijanje njihovih sivaralack ih sposobnosti nije porrebno posebna dokazivati, )

Kara}cler_i pr'iAmd:t‘ ocenjivann sa prodeni moagim slabostima i nedostacima.
Mnogqbrojna istroZivanja pak‘nzu_]u (14 je ocenjivanje veon sloZen i teZak posao, a
njegovi rezultati {esto su subjekuvni i relativai. Zbog toga je neaphodno sagledat
bar glavne izvore teSkoda koje ocenjivanje Cini nesigurnim i nepouzdunirm,

F. Baher (F. Bacher, 1965) smatra da u suSlini postoie U 0SAGVIE 12V

_ 3 a 18 smalra di w sasting postoje i 0snovna IZViTe s pati-——-.
1ri vrste 1e3koda u ocenjivanju, ’ P

Rg.. 1] inrune;koéa dolazi od nastavnika kaji acenjuju oko prosekai daju ocene

) S5 V138 W1 nile od srednje vrednosii. ProGlent jautome-So-nestavnisi-iste

zadalke 1t o vore ne klasirnju u isHi niz na o vk . e L
Tati * 1 . i akiv nadin ocenji E
menjati. g = & : jivania i teZe

—T

5

31y



{5 @W
S

23 fuga grups Lc;koéa”je%nem jspitivanja, odnosno u l.omet'ﬁm de se

agvati, Nije svejedno da Ti nastavnik generalizuje celinu 2nanji na pitanjima koja
pokrivaj deo gradive ili 1o €ini na™WRAZO Niro] osHGVi,Tna celini ratpog
procenjivanjp. Svakako da ispitivanju koja se zusniviju na mnogo Siroj osnovi (vedt
Bedj pitanga, zadataky, koriséenje vise procent i :‘il.) i ispitivanja koja se primenjuju
konunuitano {loko_rn Eele goding) prui :

Treci izvor te$koca doiazi od swmih ugeniky, Razlike k?jz p-gsm}e medu
uéenicima, variranja i promene do kojih dokizi u pbgledu znanju koje B webalo

pracenjivaii, dovode do tedkoda v objektivnom. ocenjivanjul\Ove ruzlike namecy
potreby utvrdivanja Gdpovarayut T iSpinivand u odnosu na predmet

yede moguénosti i jzglede da budp

acanjivanja, tako i u ad nosmﬁﬁﬂf _ '
“ Telkode u ocenjivanju koje pominju razni vutori (Sorenson, 1964; Gage i
Berliner, 1975; Debesse, 1974; 1. Mielscher, 1974: Kelemen L., 1967, Amonalvili,
1975 idr.) odnose se, u stvari, na uri pomenute amipe teskogi, . )
Telkode u ocenjivanju koje su vezane za nasiwvnika uglavnom se sastoje u
sledecem; ‘ o
nastavnici se ruzlikuju u svojim procenama, 4 lime i u ocenjivanju
-ulenikovog [add 0 Svim  predmelimd, bez olzi na to SO neki predm'eu
emogucavaju neto objektivnije ocenjivanje od drugih. Glavni razlog 2a nedovoljnu
objektiviost ocenjivanju leZi u tome o svuki nustiwml: sw.um_égun_pmksu
ogeafiyanju. 1o vile govori o nustavniku nego o rezulttima rada ucenika; .
nastavaici stvaraju lidou stiku udobrog™, odnosno slubog™ ulenika, koja
objektivno ne mora di ima nideg zajednickog sa uéenikovim radom i postignutim

rezelgiima, ati subjektivoo utiCe na davanje ocen:y;
astavaici se pri ocenjivanin &esto orijentifu prerma nivou uspeha u.d_rEdanqg

o ja pa isti nive znanja razlidilo ocenjuju. Koliku ¢e ocenu dobiti uéenik
edredenog nivea zavisi od pripadnosti odeljenju, pa ocene izvan okvira odeljenja
nemaju istr vrednost i ne mogu se porediti: . i
- simpatije | antipatije nastavaika prema udenicima takode su snaZan faktor u
iivanju, a 3to je fes1o pod wicajem spelinih fakioru; i

¥ 3~ halo-efekat je poznat kuo slubost u procenjivanju n:muwmka_kqd s Pod
utcajem prethodnih rezubima, informaciju, ponaunja, ophiesivorenog tistjenjaist.,

procenjuju i svi sledeci odgovoriTposIRauli rezulkati, bito pozilivao it negativo;
uticaj kontrgsta {posle niza skibih odgovora, jedan osredni odgovor W

ecenjen i obrano) | pofava perseveracije (nekih pitana i sadrZaju r??slavlmk ne
moze da se oslobodi st:mﬁlﬁ ~ perseveritivii siereotipifa), dine da

je bude suZeno, jednosirano i neobjekivno; ' .
i}- cnost nastavniks je od presudnog znaaja u ocenjivivu uégmka. .ledn;
Nustaviiici sU SO AL, AEIET SRy TFEC Blag ovani

23 Zivot 1 rud_ucenika i, tako da se u konganej analizi ocenjivanje razlikuje od

nastavnika do nastavnik-;} o ) ]

U oeenjivan] e biti znacajan i pol uéenika. Ispitivanju pokazuju da postoje
razlike u ocenjivaniy deduka i devojgj;;u_t_m_usuiﬂm_dtézgm,_'i;'ukq. na primer, 1
Zigenipek (Jorg Ziegenspeck, 1973) raaloge za belje ocenjivanje de\:*OJéuc:}_ Vldl'tf
.aihavom prilagodenijem ponaSanjin jade) motivacijl za udenje, veco] marlfivosti i

Jie

vecoj izdrzljivost i poundanosii”. Sorenson (Sorenson, 1964Y, pak, smarra da se
devojlice u proseku ponuiaju mahom konformisticki, pu no wj nadin vide
zadovoliavaju nastavnike od deduka, 3io utide i na davanje boljih ccena. R. Vajs
(Rurolf Weiss, 1971) pretpostavlja da oftrije ocenjivanje deduku neki nastavnici
koriste kao sredsivo disciptinovanja.

Bez obzira na 10 S0 razdihi predmeti pruzaju razticiie mogudaosti i primeny
raznovrsnih procedura provere, zo mnoge nistavaike [0 nije doveljna osnova za
objektivno ocenjivanje. Isto tako, strogost ocenjivinja je razlidita od predmeta do
predmeta, od nastavnika do nastavnika, Uvreilo se shvatanje da Sto je ocenjivanje
strode 10 i predmet postaje vazZniji, znadajnifi. De Grot (Andrian De Groot, 1971)
ukazuje da se ,,u predmetima koji vise odluduju o Skolskom uspehu, stroZe ocenjuje
no U ,nevainim” predmetimi, pri ¢emu je veza dvostruka $to je predmet vaZniji, to
Je vi3e slabih ocena, i Si0 se dodeljuje vide Slabih ocena, violiko se predmet smatra
vaZnijim”, Ingenkamp (Karlheinz Ingenkamp, 1973) smatra da se wpredmeti
ocenjuju utaliko strole §to se vile ispituju rezuftati pismenih rodova, i Sto vite
nastupaju verbafni zohtevi”, Cinjcnica j& da mnogi nastavnict pribavijaju vadnost
predmetu na t2) nadin $to postaju veoma sirogi | daju veliki broj skabih ovena

Tedkode u objektivaom procenjivanju znanja uéenika u pojedinim predmetima
lede L u tome 3o se nustoji dao so syi L] L Leekiraiu, ¢ 1o suZava objektivie
mogucnosti za pjihove polpunije procenjivanje. Uprave zile Sto su ruzlidit po
svome Karaktery i sudriuju, mestu, vlozi | znadju u vaspitno-obruzoviom radu,
predmeli omogucavaju | razlidite procedure koje mogu doprineti objektivnijem
ocenjivanju, Medulini, zbog teZnje da svi predmeti imaju isti znataj, 12 mogudnost
se zapostavljaju, pu se ocenjivanje svodi ni mali broj tehnika i procedura koje
sinanjuju objektivaost i vilidnost ocenjivanja, U tkolama se najéeice primenjuje
mali broj istovewih postupaka u svim predmetima, Sio osiromaduje iskazivanje i
nadin utvrdivanja znunja uéenika. :

Obitno se smatra du razlicite procedure | postupci u ocenjivanju ne
omogu¢avaju uporedivanje. Te moZe izgledini onda ako se rezultnti rada § uenja
oeenjuju parcijalac i bukvalne, Medutim, aka se ocenjuju ukupni rezuliati rada, onda
primena razliditih postpaka, zojednickih i specificnih, doprinosi potpunijem i
celovitijern uivedivaniu § ocenjivanju znanja,

Zbog vaZnosti i zandaja koje ocent imaju, udenici dozivijavaju mnoge teSkode
koje ine i poseban jzvor problemy u vezi sa ocenjivanjem, Danas je sve izraZenija
idej2 o ukidanju ocenjivanja u obaveznoj $koli. U nekim skandinavskim zemijama
(Svedskoj, Norvelkof) preclloZeno je ukidanje ocena u obiveznej Skoli. Slitna ideja
postoji u alifi, gde se v obaveznim kelama sa celodrevnom nastavom umesto
acena predlaze uvedenje kartona (..Scheda-profilo™) koji bi emogudio wStvaranje
angliticke slike o uleniky u kojoj ne bi bite ni pristrasnih ni nepristrasnih shvatanja”,
Slitne ideje postoje i u pekim socijalistckim zemljama, Take, na primer, u Groziji,
pod rukovodstvom psiliologn Amonadvilije, u nekim Ekolama u postednjih deset
goding organizovana je eksperimentulna nastva bez ocenjivanjis u miladim
razredima osnovre Skole (-1 razred).

dete se bor zz ocen
obezbeduje, o ume i

Bududi da ocena izrazavs i proccay wnpnja udenika | jnvog midlien ; B
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postaje ¢ilj, a ne sredstvo u sticanju znanja i obrazovanju. U evakvim okolnastima
acene ne ispunjavaju stimulirgjudu funkeciju v uenju, ne deluju usmeravajude na
razvoj saznajiih interesovanja uéenika i formiranje eZnji ka znanjima UZenik radi
iskljudivo za ocenu frazvija taktiku keja je usmerena ka tone du dobije 3to je mopude
belje ocene. Znio ne iznenaduje $to takva opira situacija moZe indirekmno da podstide
razlitite oblike prevara. Ovakva cholost stvira | neke nepoveljne dugoroénije ishode
kofi su povezani sa vaspitanjem ufenika i formiranjem njihovog karaktera,

Razlike u sposcbnostima &ine takmi¥enje za ocens veoma slolenim |
nepravednim, a nepovoljno deluje § na emocionalnu siabilnost ufenika. Za
sposobnije ufenike cno nije podsticajne jer magu dobiti dobre ocene | bez veceg
rada, a za stabije je nepravedno ake se procenjuju samo rezultad ulenja, 3te na njih
deluje obeshrubrujude.

Dali ocenu zmadi, u stvari, oceniti vrednost nekog rada (znanja) dije je
izvodenje proizadlo iz spojo razliciily elemenntn koji zajedno i istoveemeno
izrazavaju: nivo inteligencije, upornost i volju, posebne sposobnosti, pamdenie,
nadarenost, il ano $lo proiziazi nezavisno od inteligencije, volje, napora i zalaganja,
iz uticaja i doprinosa porodiZne i druftvene sredine i dr. :

U kakvoj su prednosti, na primer, ufenici iz povolinih obrazovaih sredina
zahvaljujuci kojoj niibov jezik, rednik, nodia izroZavanja, postaju bogatiji i bez
njihovog posebnog angaovanja i ufenja. Uz jednake sposobnosti, radni mapor i
zalaganje, rezultati uCenika koji potidu iz nepovelinijih dauStventh, kulwrnin i
obrazovaih sredina esta su daleko iza onih drugih. Ocepe kaje se daju iz pajedinih
predmeta &esto su rezaltat pavolinih sredinskib usiova, a ne stvarnil sposobnosti i

zalapgnnj i - Dottrens, 1971},

QOcene pokredu antagonizam medu nastavnicima, roditeljima 1 ucenicima i
izazivaju mnoge probleme, Posebno je tefko kada se antagonizam razvija izmedu
udenika i njihovih roditelja, jer vedina roditelja odekuje i zahteva dobre ocene, a svi
uéenici nisu u stanju da to postignu, Takva emocionaina klima nepovoljne utite na
opdt razvoj ulenika i njihovi stabilnost zato Sto izaziva stalnu tenziju koja
nepovoljno deluje na njihovo mentzino zdravlje. '

Kada se imaju u vidu pavedene i dmge tefkode v ocenjivanju, posiaje
otigledno da acenjivanje namede i zahteva iemeljno prouéavanje i redavanje mnagih
pitanja, Jedna grupa pitanjo ednosi se na didaktidke probleme, druga obuhvata rad
nastavnika, shvaden u viem smislu; weén podrazumeva nodavanje i uvafavanje
svojstava i moguénosti udenika, pa u 1om praveu i odgovarajuce peilagodavanje
ocenjivania, e

Medutim, bez obzira na 10 takav sistem acenjivanja je ¢ pitanju, nesphodne. je
da svaki od njih ima za svoj cilj usavrdavan]e, peboljSuvanje rada i ufenja. Sve astalo
Jje drugostepeno. Kauda se ocenjuje, treba prikupili informacije koje su korisne za
udenike i koje e bill usmerene na njihovu dobrobit. Neophedne je pronadi takav
sistem koji e obezbediti povraino dejstve na bitae dimenzije ponafanja uéenika.
Ocene za ufenike mogu biti osnova za odluCivanje da li ¢e nagtaviti ili e
modifivoviti svaje ponasanje, pa i u pogledu udenju,
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USAVRIAVANIE METODA | POSTUPAKA U7 OCENIIVANIG

Tearija i praksa nastave pokazuju da samo dobro arganizovana provera i
ocenjlvanje vaspitno-cbrazovnog rada imaju zanaja kako za nastavaike, tako | za
ulenike, Vecina pedagoga smatra da ¢ pcenama jo¥ nije re&eno sve i da postaje
znatgjne mogucnosti za isirazivanja i usavr¥avanja u toj oblasti. Osnovno pitanje je:
gde, kada, 1 pasebna kako ocenjivali.

Vecina savremenih pedagoga, psihologa i drugih stnu¥njaka koji se bave
problemima cbrazovanja, smatraju dz se u dana¥njim opitim usfovima acenjivanje
ne maze odbaciti § da ono predstavlja neophodan elemenat u procese obrazavanja.
Zato su napori struénjaka usmereni ka njegovom poboljSanju, kake bi ono $to

potpunije, realnije i abjektivaije odgovorilp priradi i potrebama u&enika i nastave.

Jedan od prvih zahteva u tom praven odnoé se na kategarizaciju didaﬂﬁku@
kao uslova za odredivanje efikasne nasiave, Tadno odredivanje rezuliata nastave
moguce Je axo su ciljevi formulisani konkeetno 1 precizno, 2 istovremeno su dostupni
kontreli. To se odnosi kako na apite, tako i na posebne, operacionaine ciljeve koji su
nailegnje povezani i &ja je zavisnost dvosirana, Da bi se kategorizacija didakii&kih
ciljeva uspedno ebavila, neophodne je ostvarit takv hijerarhijsku strukture na dijem

I:{i se vrhu nalazic opi cilj, au bazi posebni ciljevi. Medostatak sistematike nastavnih
ciljeva negativno se odrazava na efikasnest obrazovanja i ima daljnje posledice na
pradmetima, po

merenje i utvrdivanje njegove efikasnosti. :
Akg.jeytvrden sistem zahteva u pojedinim nastavnim i @
: ‘acenjivanie Lol panadin.iskazati Yiotove svi nastavnio J
&5 & da vrednovanje ocenama predstavljz diskontinuirany skaty, dok je '

= L | ] ] () 1
ispaljavanje ucenika kontinuirano. Ocene obubvataju samo kvantitativou stranu
znanj iz njib nije moguce sagledati zavisnost uspeha od dmgih Zinilaca
(sposobnosti, rada, zalaganja, motivisanost i 51.), $t6 je bitno za celovitiju promemw
U 1akvim uslovimaza jstih ocena nalaze se raslitita znanja Odavno je uodena tein
i poreba da se ocene dopunjavaju pa Eak i zamenjuju verbainim vrednovaniep,
mnogim zemijama u svedoanstva su unesenz verbalna viednavanja, Take, u
svedodanstvima u Francuskoj se, na primer, pored ocena (prikazanih na skali od 20
bodova) nalazi i kratak verbaini iskaz o ugeniku. U DR Nema¢koj Se igjem svakog

-polugeditn daje i celovita procena udenika, a posle nje slede uobitajene ocene.

Svedo&anstva u Svajearskoj imaju oblik sveske i u razliditim varijantama, zavisne od

kantona, sadrZe i verbalna vrednovanja | numeriéke ocene. U nekim zemljama (SAD,

na primer) u svedodanstva utenika unose se i nexi drugi elementi: kake udenik

raspolaZe svojim vremenom, kako saraduje sa nastavaicima, kolike je odgovoran, da’
I pokazuje interesovanja u radu i uenju i sl. Sve ovo govori da se u svetu javlja-
tendencija dopunjavanja numeridkib ocena opispim, verbalnim ocenjivanjem, Ima

gak T MGSTTAN]A (A Se NUMETICKe ocene zamene verbalnim iskazima: stub, slabiji,

osrednji, bolji osrednji, dobar { vrlo dobar {Francuska),

Dok se u svetu &ine napori da se numeritke ocene dopune verbalnim
viednovanjem, analitiCkim procenama, celovitiim ocenjivanjent i sl., u nas su
primenjivana dva sistema ocenjivanja odvojeno jedan od drugpg, Za jednu grupu
predmeta predvidena je skala (numeridka) od pel nivoa, od kojih su &etin pozitivna,
dok je za drugu grupu predmeta predvidenc ocenjivanje Simbolima (A, B, C) u
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rasponu od tri nlvod, od kojih su dva pozitivaw, U nas 0\’i1j nucin DC?J‘lji\-’i{l"lj:l nazivaju
Lopisaim”, §0 on zapruvo nije. Kuo 310 je poznald. OpISNO Ocenjivan e verbalnim
putern pokazuje dostignude uCenika, U nas je_ reé o su,nbo!lmu !:;9_,1 nosi 'gr.ojke. a ?Cno
310 je opisno odnosi se na kriterjume za njihovo sticanje. QOé¢inledno je da ova :l:
podela i nadin ocenjivunjs agirnmasyje INEUCHOSL U pqgledu procene ukupnag rada
uenikll, Pre svega, za jedny grupu predmela smanjen je ruspon ocena od pet A U,
i b vecini Skolskih sistema nastoji da raspon bude od 1 do 3. Smatra se da je
skala od | do 5 dovoljno osetljiva i validna. Ako se ima v vidu d'a-szmbg!e A, B'lc' ne
prate opisna objadnjenja, onda je jasno da takve ocenjivane Fesko nr'mZe stimulisati
utenika na vect ad, napore i zalaganja. Pored osiramasitivan, ovuk\{o ocenjivanje
neminovno dovodi i do podele predmeta, a sumim tim i do stvaranja nejednakog
odposa prema njitna, ) _ ‘ '
Irr?ajuéi ujvidu opite zahleve i tendengije, u Pcd:tgoﬁ-kc»j prnkj:: ruzn‘:h z‘em.n_IJa
primenjuju se brojne metode i 1ehnike ka_kc_) bi se d_c_n:!o‘do §to ot:pek_twg:;ggg
ocenjivanja utenika. Tako, na primer, primenjuje se acenjivan)e prema krive] (l‘é 'h)
sa pet nivoa (A, B, C, D. E, F} prema kome biu Jed_nom Dde}J(l-:l"l‘]ll bll(il 7% odliénih,
24% vrlo dobrih, 38% dobrih, 24% dovoljnih, i 7% slubih ucenika. SorensPn
{Sorenson, 1964) smatra da distribucija ocena {uspeha) u:ebu da budc]. n'i:,m
drugadija; naime, 15% odliénih, 25% vrlo dobrih, 45% dobrih, 13% dovoljnih, a
samo retko i u izuzetnim prilikama, davale bi se slube ocene. Ox_rakvo ocenjivanje
ufenidkih nanja predstaviii v stvari, :neh:.mi:.‘:ko_ uporedivanje 53 rez}:lEaun}a
ispitivanja apdtih sposobnosti prema Guusovof Krivoj, Mefluum. brojna istrazivanja
u svetu i kod nas pokazala su da izinedu sposobnost: ) uspc_lzu ne postoji znak
jednakosti. lzmedu ostalih, R. Kvad€ev je kod nas utvrdio :I_:l 58 \{lfie.od 50% varijanu
uspeha ispitanika moZe objesniti razvoinim niveom inieligencije 1 1o neselektivne

populacije. Otigledna je da_je znadaj drugih f:aktur:x.ﬂn nuradito svojstava Henosti i
fawm@mﬂvﬂ% Duklg,mWW
sposcbaesth; wa (BN JE K0T N5 5VO)E no insistiruo Yicenije Rakic, nije renlna
ni opravdana jer zapostavlja metivaciju i niz svojsm_v nienosti, )

U} mnogim zemljama uspeh udenika si iskuzuje putem srednje 908“33,’5‘19%
opita ocena jok manje govoeri o realnom uspe seK OCEMI1Z Svi

predmeid Koji 5¢ ute Lesio nema jae inedusobne veze. Osim loga u oi:uI:?su {judske
procene nijedna mera nema neko aritnelieko znatenje, S

Osim 10ga, utvrdivanje uspehn pulem cifara same je prmd.no cgzakar_l_o zalo 3o
su u statistitkom smislu, pri ecenjivinju, pescedi samo pgdncl 0 procenjivanju n!;; .
jednoj vrednosne] skali. Brugim re¢ima:  iskiz”, 37 j¢ bo!;el?(} "?'.. Je dozvoljen, ::1
ne i iskaz razmak” izmedu 3" i 2" je isti kao i fzmedu 4" 1,57 [z toga sleql a
aritmetitka procedura s ocenama {izratunivanje 'prosc_ka‘ ocm);x) nije dozlvol jeno
zdto to se nivo dostignuda pojedinea nu taj nadin prikazuje izobliceno (H. Hielscher,

1 9?‘@
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na prosedan uspeh. Ali ni rangirnje nije take jednostivno. Klos (Clavsse. 1972)
navodi da oke 40 fuktoru widu na mesio u grupi.

Pri wtvrdivanju rangs jednog uéenikn u odnosu na njesove drugove,
uporedivanje navodi ax veomu precizne {.milimetarske™) procene koje nemaju
drugog znataja osim onog koji Zelimo da im pripifemo. Zbog toga varijacije pri
rangiranju od nekoliko desctih delova, &iji je jedini rzlog da dele vienike, iako su
mnogi od njih iste vrednost. ne duju realne rezubtale. i nemaju ozbiline esnove.

d e i podeli znanji na nivae (diferenciranje
i ijudi Stukznanda kojn se odnose na raspoznavanje)
@de (pokazivan] Y kitkgYuzujumoe vCTE) lkj'im- anje zokonitost), i kratko:
] ama, repradukovanje zivinja § umenja, § primena na poznale

Radi objektivnijeg ocenjivanju primenjuje se  zv. vifesmerno ocenjivanje (R.

Béla, 1965), u kome se uspeh uenika uporeduje sa zaducima (tj. u kojoj su meri

zadaci refeni ili naudeni). a mogu se uporedivali i uéenici medusebno, kao i rezultati
i kasnijes uspeha i 5l

SERGRO ~ Saiui Oer~

i now

U ocenjivanju se insistira i na vodenju dacvnikn napredovanja i vrednovanja
udenika, u kome nastavnik 10kom skolske gocline, vnosi zabeleSke ¢ napredovanju
ucenika, njihovim dabrim ili boljin dostignucima, kaa i o njihovim promasajima ilt
nedovoljnostima, Moguce je pracenje udenika s cilfem wivrdivanje gde je . prekinut”
lanac u procesy udenju, pde se mogu wivrditi propusti | nedostaci. Utvrdivii to.
moguce je primeniti mere korektivnog karakiers ili diferencirunog nguiovanja,
adnosno postupaka Koji ¢e doprined intenzivnijem caljnjem razvoju uéenika (G,
Jangsnd, i1980).

/ U nastojarju da znanja udeniku budu $10 objektivnije ocenjenz, dobri su svi
postupct kojl idu.u praveu smunjivanja subjektivnosii, sludajrosti, podloZnosti
raspoloZenju, fragmentarnosii § sl. Sizurno je da su dobri svi oni postupel koji
doprinose ne samo celovitijem procenjivanju radn udenika ved § povecavanju
motivacije za rad | udenje. U tom praveu posebno se ixiide podst icanjd produktivaih
i svaralagkih mentalnite procesit uéenika, 1 ne sama reproduktiviih. Zahteva se
negovanje duha otkrivany, zatim deformalizovanje postupika, stva ranje raznovrsnit
realnih situacijn u kojim ¢e se rezuliti bdenjn uspedno pokuzati. Osnovni cilj
obrazovanja je primena znonja ny svakodnevii Zivol, u Cemmu se pokuzuje i yrednost
obrazovanja. Insistira se nu podsticanju takvih procesa uéenfa koji de, pored
shvatanja i razumevanja, obulivatiti § primeny § stvasliadivo. U akvem kontekstu
poseban znataj dobiva usvajanje prakticnih znuaja neophodnih zs svakodnevan Zivot
i rad uéenika, kao i znanja neophednih za dalinje uéenje. Primena steenih anja
znatajna je zbog 1oga Sto pokazuje efikasnost, pre svega progeami koji se ude, kug §

_eventualnih promena u vezi sa njima, & zatim $to je prenofenje znanja najieinje
povezane s ulenicima buduci dat Skolu uge rugh Zivol i vlusite epzistenciie, pa
informacije koje sticu treba da budy u funkeiji obrazovanja, Procenjivanje wlenika i

ceerjivanie ih ata zehievafu da se, pored uspehy, vzimaju v obzir
: Fucenju, odgovorngst ] si. a
proizlizi da je zRaZyjna ne SAmS spo TVt T dnipe sposobnosii,

kao §ie su: Wje, ra,wdiw‘mjc. umli‘zu. sintezq, masto i asecanje, bogatstvo i

N
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mests zauzima analilitko ocenjivanje. sagiedavanje i analizy. svih, relevanwmih
glemenata i njibovo povezivanje u celinu. S

Potpunije i raznovisnije ocenjivanje dostignuca ucenika zahteva i potpunije
pradenje mjihovog cada i udenja. U vezi s tim postoje brojni nudini i procedure:
sastavljanje histograma i grafizkih krivi, koridcenje raznil ocenjivackih listova i sk,
kako bi se sogledaa uspeh pojedinaca, razreda i §kole kao celine. PaZnju zasluzuje
Lotvoreni list za pradenje znanja ueniky” sovjetskog pedagoga Zatalova (VW F
Samlov, 1980). Sve ocene koje udenici dobivitju nd Sasovia § izvan njih upisuju se
na ovaj list koji je pristupatan i uenicima i njihovim roditeljima, razredu i celoj
3koli. Otvareni kist je slika rada svakog u2enika jer se svaka ocena nalazi 4 njemt
zabeleZena i udenik moZe da je popravi kada zeli. Na taj nacin uklanja se jaz i uzrok
stalnih sukoba izmedy nastavika | ukeniky, nastavaika i roditeija, véenika i roditelja,
nastavnikai razrednog siarefine. U takvim uslovima uspeh zuvisi odutenika, aneod
nastavnika. Osim toga, ovakvo praéenje rada, ucenja i uspeha omogucuva kontrols u
svakoj etapi nastave, Greske, Koje su inute moguce i deste u ocenjivanju, u ovakvim
uslovima pradenja mogu biti lako ispravijene. Tukve pracenje doprinosi ne samo
boljerm radu udenika, vec i boljim odnosima fzmedu njih i nustevnika. Ovakvim
oblikom pragenja nastavnik vise nije jedini u svome pravu di ocenjuje,

Objektivnije i potpunije ocenjivanje pretpostaviju ne samo podsticanje utenika
na intenzivaiji rad i zalagane, veé 1 njihove aktivno uéedce u proceni viastitih znanja.
Savremena pedagogija i psihologija sa privem naglafavaju uleide uéenika u
vlastitom ocenjivanju (samoocenjivanju) i razvijanje kad njih veoma znaéajnih
komponenata kao S0 su: kritiCnost, samokriticnost, sumoacena i sl. Razvijonje i
uvaiavanje svih svojstava doprinosi mentainoj sposobnosti udenika o boljoj
. emacionalnoj klimj o adeljenfu.

Valja istadi da je udenje uspednije kada uéenik zna krilerijime na 0snavU kojih
se ocenjuje i prema kojima i sam moZe vrsiid procene. Nit g nidin umesto spoljnie
kontrole nastavaika dotizi do unutrainje kontrole, smuokonirole i samoocenjivanja,

Pored toga Sto smanjuje subjektivnost u ecenjivanju, sumoocenjivanje doprinosi :
anju naviks uéenika dase.zadovolje W

uklanjanju uéenitkog ,.minimalizma”, 4. uktan)

minimumen u {spunjavanju $kolskih obavezn. Ocena, tako, presisje da bude s i
¢ilj i postaje realan odraz postignulog nivoa ili ostvarenog citja. Skolska ocena dobija
motivacionu funkeiju.

U okviru udedca ufenika u ocenjivanju viastitih dostignuca, veoma je dobra i
rang-lista, koju sami udenici prave o sebi i svojim drrgovimivi prikazuju ih na krivoj
rangova. Utestvujuci u ovakvom radu, udenici 5u u _10ku ugenja i valgrizovanja

anjat- Kriva rangova istovremeno pekazuje i disperziju uspehd u odeljenju, 310
omogutava ire i celovitije sagledavanje postignuth rezullatl i ostvirenog nivoa

nastavaih . Sumooceny _je jedun od mehanizamii™ Koji daprinosi
samoaktualizaciji béenika i rjihovih mogucnosti, na éemu s¢ danas veoma MIogo—
insistira, - T : i

Dz bi nastavnici mogli kompetentno do izvode nastavu i da ocenjuju,
neophodnoe je obezbediti i odredene uslove. Suvremeni zaltevi u.pogledu obra-
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ZOovVAnjs p?_smli su veoma sloZeni. Danas, kida je kala tiko masovna, 1 obrazovanie
. uslov za Zivol | egzistenciju. Skola i nastavnici moraju biti svesni svaje ulo cji
od%cvorposu koje imaju i prema uenicima i prema druftvenoj zajednici. Za tﬁko
sloZenu i odgovernu ulogu nastavnici moraju bl pripremlieni u vige pm:.faca Pre
svega, obrazovanje nastavnika i njihovo dalje usavrSavanje (reba du bude zasno;ranc
na takwm_;.prugrnmimn koji ce nastavni€ke kendidate i nastavnike udinit
kempetentnim 23 izvodenje nastave i svih onih elemenuta koji su za nju vezani, Dragi
' deo pltanja odnosi se na nastavu { nastavne programe koje treba kancipirati &;ko clga
ormoguce astvarivanje postavljenil ciljeva. Da bi se uspesno realizovali postavljeni
ciljevi Sllz;dnci,i kriteriji ocenjivanja moraju biti jasni. posvi
. Sledeci koruk je usaglufavanje kriterijuma ocenjivanj: i
nastaviicima. U nfzﬁim,uslovima ovaj deo zudm':izka mole sé usp{:‘;’nomggl:'ar?ﬁlkn;
nastavnici u§estvu ju u ridu steuénid skiiva i odeljenjskih i razrednif veda, U okviru
struénih aktivi,, nastavnici usaglaSavaju kriterijume u okvine jednog pr::dmeta i
giupe s_rodmh predmety, dok s¢ u okviru odeljenjskih (rozrednih) veca vjednaavaju
zahlevi za sve predmete jednog rizredn. odnosno vjednadavaju se zahievi pren{m
odredenom yzrastu udenika. Tuko je ovo odyvno poznata, ovakay rad Jje danas, nz
Zslost, dosta zapostavijen u nasim Skolama, §to ima za posledicu &itay niz propus.mi

q

1
| e
H deformacija. Samo i I : Bk
A ,/_/h ja. § se pp sebi razume da savremeni nastavni rad i ocenfivam)e tog

da ZE!httVﬁJ:U i sticanje razlicitih znanja neophoadnih za ajegovu realizaciju. To se
_odm?st na pripremanje nustavaika di umeju da kosiste razlidira sredstva, métode i
tehnike namenjene ocenjivanju uéenika, Pored ovoga, nastavaici bi wrebalo da bidy
upoznat [ sz najvaznijim rezvitatinn iz oblast dokimologije, $to e umnogome
pom_oé: da ocenjivanje bude Sto objekiivnije i liseno mnogih zibluda Upotreba
tehnika koje omoguétvaju kvomitativne pmccnjivunjen'rczulmta zohteva i
;Iemen.ta..fnq poznavanje sinistike, $to omogudava da se rezuliati sugledaju analitdki
i cclovuue_i to ne samo nit kraju godine (kiko se to kod nas najéelde &ini), ved |
toko_m odv_ua,an nastuvaog procesy. Dakle, neophadan je primena takvih métoda i
tehnika koje ce biti u funkeiji sticanja; procenjivanju i valotizovanja znanja uéenika
Za ukupne rezultate rads, 3kola i nastavnici moraju poneti svoj dso odgovomosti. - ‘
Savremeni sistem proveravinja i ocenjivanju znanja uéenika treba da unese |
nov duh u Skolu: pre svega, du se prevazide traumatizirajuci uticaj negativnih ocena
Slab re'zulmt'nikada ne treba smatrati konagnim, ved se moraju pronalaziti putevi 2
ﬁzr;:;liﬁenﬂgimikuén.u ru_?_u ‘uCcnikzl. Ostvarivanje wkvih zadataka zahteva
su pripremiljeni za k an i i
ey \faspilunljn‘p jeni za kompetentan i odgovoran rud u oblastl

/
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GLAVA X1

LASTAVUA SECDSTH-
ean i o ‘
OBRAZOVNATEHNOLOGIIA

U vreme masovnog Skelovanja mladih generaciji, nuzna se postavljnju mnoga
pitanja u vezi s adekvatnim i efikasnim obrqzovunjc_:in i vaspimnjem. Da{mz kada-.’;
industrija postigla visok nivo, kada su razliéita tchn'ul:cu Elosugnuo:n dqve a do pravi
podviga, nastava u Skolama je, uglavnam, zadrzula ist stil rada kakay je bio pre ovog

tehnickog napretka. Otigledne je da se takav raskorak moru prevazici ako Zelimo da.,

obrazoyanje cdgovert potrebama koje se u gvom renutky, 3 '%03 vide.u budugnost,
named§ Zato je nemopUce Zapostavill ili ignonsiki ndpredak do kojeg s¢ doslo. 1a)

mapredak mora naci odgovarajude mesto u oblusti obruzov:ul'n'jn i pr_ime.m ohru,?ovn?
ehnologije. Madu se obigno misli da sivremena mhna}ogga moze da se primeni
samo uy visoko razvijenim zemljama, i pri tom bogaim, tikva tvednja je samo
delimiéno taéng, 23 VT

meri ghAe od stavh prep njoj. nego od samih marerijulnil moguénosti.

cmeane ehneloglis | njenp primena u daleko_yedoj

Zo TR B vieme saviemenu tehnotogiyu u obrizovanju, otprilike, t
pojednostaviiens, izgleda koo da s ide pe:‘;if.:e umesio yozom ili avignom, ili da se
rublje pere ruéno umesto da se koristi musiaa, il da se sloZene ralunske radnje
obavljaju olovkom i hantijont umesto radunirima i kompjuterina.

otrebom razliciih obrazovnih mediji menj i
potreli ovih medija stvara Gznavrsni

a dlpnmién ja:

omplekanija znania koja su bliZa savremeniin potrebama i ZaEvima. Savrement-
. e
medij)l omoguduju  nastovh) 0 (eg svog vreniend posvele -znnlajnijim

OBEEBEAUID VIEHIE 2

razgOVor, Taziiciia_procepjivania, NQYE i P AR Tl i
informacija_i_pavrainih informacijy Se

@~ TacioRAlZICUS, uvodenje savremene
obrazovne ternologie zratajne doprinosi FInde

ebrazovanja, Razli¢iie

wehnike omogucavau individualni rad | napredtovame =r:1.z.l|:':1_l‘a prilaze § tempo
u radu pojedinaca, T je uprivo ono §o &ini susting individualizicije u cbrazovanju.
 Savremena obrazovno telnologija odgovara joi je(Ino_j fzuzetno znatajnoj
potrebi dana3njice. Poznate je, nuime, da cazvoj industrije i |:rwred’c Pupile;dovo_dl
~do bezih promena koje nuine zuhteviju § promeng v sferi cbrnzo.v_nnju tusnvriavanja.
Takva op¥ta situacija namede i zahlev za obruzovinjem uz rad ili obrazovanje posle

*

rada, ili rad uz obrazovanje. o, dukle, M"ﬁﬁﬁiﬁjﬁﬁ(ﬁ)mﬁdm——*
Q il obrazovanje elile v dugom vremenskom periodu. Nove potrebe

traZe 1adnn razmenu rada i obrazovanja, njihovo staine proZimanje i dopunjavanje,
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fleksibilnije prelaZenje s jecnog nu drugo. Savremena obrazovia 1iehnologifa u
velikoj meri moZe da doprinese ovakvom obrazovanju. Zbog toga se zz2 novu

tehnologiju nije dgvoline suno iziasnitl, ved je ireba podeti 1 primenjivati, -
Savremeno obrazovanje ne moZe odgovoriti polrebama | zahtevima

sadafnjice, a narodite porrebama i zahtevima buduénosti bez smilljene i efikasre

upotce aije,-fijn je #lopa nesuminjiva u_pripramaniu
kadrova u svim domenima udskog rada i savremenom nadinu Zivijenja, jj@ﬂ}_—l‘

~SUSTINATKLASIFIKACHA -

Obrazovna tehnologija je posttla_indegralyi deo obrazovnog sisiema u.

savremenoj koli § vopSie znafajnu strana cbrazovanja, Sieina i usaviiavanje
obrazovne tehnologije sasioji se v poboljianju kvaliteta i kvantiteta naskayail medija
u tom smislu 3to bi sredina za uZenje bila obogacena, a vaspitno-obrazavni rad
poboljian. Uoplte uzev, osnova za njenu primenu, korifcenje ruzliditih vrsta, kriteriji
i postupci za odabiranje motaju biti razmatrani tako da nastavni mediii daju 5to vede
i efikasnije doprinose u uenju. Skola i sve (o je u njerom okviry, mora biti
posmatrana kao sredina ili Jaboraloriju za udenjet,{Sve nastavne medije treba
procenjivali kae izvore, kao sredstva za postizanje specifinih nostavaih ciljeva
(vaspitnik { obrazovnii).

U domenu obruzovne tehnologije kako u strudnoj literaturi, ko i o praksi,
upotrebljavaju s¢ mnogebroini § raznovesni termini, kao, na primer; ,uéila”,
~astavngd sredstva”, radng sredstva®, | sredstvil zo ulenje", rehnidka sredstva”,
~otigledna sredstva™, medifi”, 1 dr, Kao 3to se iz navedenih primera vidi, u oblasii
obrazovne 1ehnologije postoji veliko terminologko darenilo koje, svakako, doveodi i
do pejmovnih nejasnoca,

Pad ugilima se podrazumeviju_pomodny sredstva koju po svome karakieru
imaju edreden sadrzaj i vaspitng-brazovny yrednost, 3 namenjena sy nastavnicima
il Ueenicima. Za razliku od utih, tehaidka sredstva (aparati, urechaji, maSine 7 50y,
bez obzira na 1o da ii se rudi o tradiziondlaim il modermim sredstvima, nema i Sama

PO sebi sadrzaj. vee njili rebii naknadno uneti (i prier, SROTSKE Tibla, magnetofon,
miading 27 | uEénle 1 20). 20 one, pak, mulerijale Xoji NAjCesce sTOZe SImo nastavi,
afirmisao se pojam nidno sredstvo. Obicno se smatra da su radna sredstva ona koja
imaju jasnu didaktizku npmeny, o | mogu SluZiti samosntlnom obrazovanju, Zbog toga
se ova sredstvn rede nazivaju i sredstvima za spmocbrazovanje. Koliko ¢e nastavna
sredstva biti pogodna za samostalan rad zavisi, pre svepa, od ciljeva 1 sadrZine
nastave, & posebno od primene adekvatnih nastavnih metods i postupaka,

Za mazlike od navedenih shvatanja, ima autora keji sva nastavna sredstva
kojima se koriste nustavaig i i ukljutuju u_kifero;
POrENeN U DOSIEQ) TRTENCIn, (e | poStupiRd RaNKrve TaRve e 2astup:
olfgang Sulc (W, Schulz, 1970}, koji tzraz medi Koristi veoma Siroko, ali i
necdredeno. Ovakva kategorija ukljuduje udita, uli 1nkode i govor, mimiku, pesiove
i 8l. kako nastaviiky, take i wéenika. Da shvatanje o nastavrim wedijima ne bi bilo
optereceno komunikuciono-teorijskim rasudivanjem i da bi bilo pregledne, iz njega
bi webalo iskljugiti gavorne komunikacije | pokrel, Prema Deringu {Klaus Doring,
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— PODAM — .
1973) ovakav medij trebalo bi da obuhvali samo ona materi Ja]no—nastnvna §ra; . va
koja se kariste za potrebe nastave i uéenja”, . L L
* Ima autora kaji prave razliku izmedu medija i nastavnih sredstava na taj nadin,
o pod medijima podrazumevaju tehnifka. savremnena nastavaia redstva, adnosig

razlitite aparare i (BANIEEE umcréjé"i"ﬂ.'(ﬁw. Tagnetoton); ¥ pod -

r L)

NASIEAVIIM POOrazurnievalu padicionatna” sredsiva Ovakvo gledilte zastupaju
Dalman i Prajpud (G. Palmann, W. Préibusch, 19700, Pomz?nutu glg&_i;&te nije
didaktitki znafajno jer s¢ jedno isto nastavno sredsh:o. na primer, knjiga, moze
izlogid i Ltradicionalne™ i ,modernc™, povezano sa nekim jehniZkim w:":dajem‘sluﬂ

Najzad, razlikovanje izmedu nastavnih sredstava (sredstava kojima se s
nastaviik u procesu nasiave) i sr_cdstm_-_ra_z_a_ ufenje {nastavna srcd§tva za u‘p:t?'ama
uZenika) didakti€ki Rije opravéanc. Da li je neko sredstvo namen.]cnkom po cham:
nastave ili udenja zavisi ad organizacije same nostave. Geografska al,ak el
matina za uéenje, radio ili tv-emisija mogu biti sredstva Ssakn zd nasmgéd.ﬁo
ugénie. Granicu izmedu nastave { uden|a nije MOBUCE PrECIZNO 1 JAsN0 odredit, o
" Po nalem midlienju, sva materijalna sredstva za ostvarivanje nastavnih
zahteva, koja nastavniky ili uleniku stuZe za uspe¥no i razumno oblikovanje |

Prem tvafsu didakti€ki instrument radgikojl
elemel . i dOpTINOSLEfIkasnyem sivaranji nasa

Savremena didaku¥d sve vile istie znalaj koridcenja ne jednog, 1zpluva~ln1:§
sredstva, veéjiio_m’pleﬁg;dstava {pawn). Iskustva iz pmkgc ;Er:?eéi i
eksperimentalicg proufavanja pokaZuju da se u rada 52 uéemc:.r:lla ls:.'asfmsmvnim
efikasnifi rezultati povezivanjem ,metode sa .metodom.' mt.:-ta a 2 nasavor
sredstvima 1 katkad nastavaih sredstava sa dn'lglmos?gpsrz:jr:\?ujlfiliikaznije dglujt.:

kazalo se da skup medija, koji se uzajamn vju, efikasn eluju
ig;?))r;el;z uagenrllja. Osim toga'."IrEEim podsticati §to vide senzornih oblasti, 1j. ukljuciti

" . it] edstva,
izvodenje cbeazovnog i vaspitnog procesa mogu se omaélm nastavna Sreastva.,

vedi broj receptorp u situzciju wéepja i na toj nadin doprinositiaazwanvmngﬁ
QbriZoviin zagmgi. iR 1 potpuniji pristup posredstvam %:} ia, dodird, 0ze
udint g fazumevanje bude potpunije, a zadrZavanje vece i eﬁkqsnlje.la(l;re
ispitivanjima, saznanje spoljnog.syett pOSl’edSt‘-’ém__:%;lmh organa je u §
proporcijama-preko cola vidd + 83 ;) Eula sluha 11_"@L
iuk:.tsa-ﬂf%.)ﬁ : DR

U vezi sa izloZenim, razumljivo je Sto neki auto: uju nastavna m?sdsg:
na osnovu Zulnih organa kojj najvise koriste: 4 audttwgg .‘;n; s
{pramofon, magnetofion, radio) izueina sredstva 551 l;‘ preparahi 1 §L.J, KOJ

0 * = —— — - n .

se fuju i vide ~ audiovizuelnd sreds P m, telgvizij . ‘

JI\Tn.t:::wm mediji se procenjuju 1 klasifikuju 1 52 5 ﬁ. ov.i;m nl;m?lnk?;h;ou:gf:
ili apstrakmnasti iskustava kojima se ﬁdhliugjgg;xée:;m;rﬁé: I:n;:0 :ori . piramid}
Ameridki pedagog Edgar Deji (E. Dale, . Na primer, govorl @ .Piramicl
obrazumihplskugsmvu" foja se stade od neposrcdm):h i }'calnulh ka m’I?pSt?{Enmiﬂ'
neposredna iskustva, prilagodena iskustva, d:zfml‘nzacge_. defnmocl}si?::ﬁn ? ssi :llbrz 1J_l :
izlozbe, televizija, filmovi, siatifne $like, radio i zvucni sm’ LV i
Lerhzaln.i simbolij. Svakako da u procesu nastave ova skalg moZs dq ideu ob; p:iavc;:; .
U smens sve manje | u praveu své vede neposrednosti. Otigledno je da

N,

irisa'@?ﬁodirn 5%

b
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audiovizuelna sredstva (televizija i film, na primer) yeoma bliska neposrednom
iskustvi. Postavijzjuci se kao posrednici izmedu najapstrakinijeg § najneposrednijeg,
andiovizuelna sredstva omegucavaju da subjekti lakse predu skaju w aba pravega, da
zasnuju pozravanje re¢i i pojmova na stvarnom iskusivu, kao i da senecnlizuju i -
primene eno 1o su naudilit, -

] [ (Wincety Okoft) u svojoj knjizi Elementi didaktite vife Skole
(Elementy didakiyki szkoly wyzsej, 197 izlaZe klasifikaciju nastavnih sredstava,.

koja-obuhvata slededih Sest kategorija@, fisana alna) sredstva — udibenici §
Stampani mvagri; O[OST ~ vizuelna STEAStva ~originalti predmeti, modeli, stike,
a vI

skice, map h v OB sredsiva, koja Qmogudavaju reaistrovange, fuvanje
i prenpSen) T pemedu ttﬁﬁm ,:-_..a_, {foto-apanata, dijaskop, episkop,
grafoskop, mikroskop, teleskop i dr, 1e.hnic‘:ku akustidka g
omogucavaju prenofenje zvukova | Fu

'
dudiovizuelna sredstva koja sutomatizuju didak

bed Tpramotan, magnetofoa-i radiotd 3
izuju didaktilki_proces (maSine za ufenje,
labgratérije za ucznje jeiika, elekirontke mazine (kom pjuteri). Y

Ova kiasifikacija se odlikuje time Sto svaka sledeca kategorija prikazuje sve
sioZenija sredstva, koja omogucavaju da se na 3iri i potpuniji nadin Zament vedi-braj—
akuvrosti ™ REnka 1 nustavaiky. Na primer, ako .u udibeniku Stampani tekst
zamenjuje samo Zivi govor nastavnikn, onda tehnitka vizueing i akustiéka sredstva
omogudivaju postizanje novih kvulitera, keja bi Zivi govor mogae opisali, ali ne i
reprodukovati, dok su nudiovizuelna sredstva i sredsiva koju asfomatizuju nastavni’
proces u moguchost di reprodukuju sve, verbulfie aknviost nastavaika, kao |
bogatstve zvudnih i vizueldii slemen Blizeti od $Ve sloZenijih mogucmost—

pojedifivl katepo edstava u procesuustave Okonj T razvistava udve velike
skupiire: (ebuhvatju prve dve kategorije: ﬁisamverbaln}i} i prosta
- vizue 52

; zena~sredstva (IT-VI kategorija: tehnifko-vizuelna, akusticka,
audiovizuelna i sredstva koja aulematizuju nastavni proces).

Postoje i druge kiusifikacije i podele nastavnih sredstava — Hapalave (D,
Kapala, 1963), Flemingova (C. Fleming, 19617, Suhmuevijeva (N. M. Sahmaev,
1973), Sulcava (W. Schulz, 1970), Klingebersova (L. Klingeberg, 1974)i dr,

ProuCavanje prakse koriS¢enja nastavnih sredsiava dozvoljuva da se dode do
zakijudka da su mogude razlidite osnove 1 aledifta za nfilovu klasitikaciju. U osnovi

Se sva nastavna sredslva mogu svesii u iri opile grupe; pedagoiko-didakritky, /{}

psihoiolko-fiziolodku i muterijalng praktiéng,
_‘_‘___/"“-__—

ZNACAT I FUNKCIJA

Kod savremenih nastavnih sredstava ne dolaze do izrafaja jednostavno
sledovanje slika i zvukova, ved se na Ziv, dinamicon i originalan nadin izlafe |
pribliZava stvarnosi, koju ireba shviitFazameti. Wva STeUsvE 150 1ovizuelna)

! > 1 razy

! Potazedi ot sava da Je osnoval ngdnstatak mmnngobrajnih Klasifikseija &0 v njims mije daie
edgovarpjule mesto apsirakng] oéigladnast, savjelski avior Mingusav (. G. Mingazov, 1975 it dao
wlastfilaciju oostavaih sredsuvs [ sredstava oéidednnati™) prema stepeny cpsimkeije Mingazov je 1wy
ofgledas tredsiva podelio na dve klase: stikavas § peslikovna nastavna arodsiva. Klass skikovnik sreditsva img

pet tipova: pricodni, prosuarni, shikovni. grafiéki § ustovea ndiglednast. Klasa nostik ovitib sredstzva sadsH 11 tipa:
shee, tablice i jecnadine,

a7

1

34



iruju mogucnost da se stvameost vhvatl istovremeno u prosioru 1 vrement, u
E;:;:}J juimpngosd. Medutim, valja imali u Yldu.da se wsmdst:imrezvgi?;?:‘\;
realnost ne prikazuje u direknoj, ved u izmenjenoj formi. Zesto U't!.l dp ed s 'jro )
B ik o Subjet is, AUl G procenjo

i istovremeho i nedostat 3 U 1 ocenful.
rp;seggx?jsu:: i;;?:jezik medija (radija, flma, tefevizje). Diezeide (C. K. iezede) s
pravom ukazuje da ,audiovizuelna srcdswa‘nc..z'mosg u razeed Zivot, ves mane
spoljnog sveld, koje weba znad interpretirad” Zbog ?ga s; :llu didak:féki
organizovanom udenju uopiie, zahlteva da nastavna sredsiva 1u LAtk
organizovana, To znaéi da ona moraju oe same da reprodukulj;.l Eﬁla{r&k ct "u]czéu
\fESE U neionicy”, ved i da potpunije razloe predmetna-specilicng funkcye,
na bitne aspekie | omogude didakticki prilaz znalajnim punnp.m?. ) e
d sustinskih pitania v organizovanju qung_uﬁenja jeste dase o
opiti sjti(\jfn;r:ma predmenf. projb!emu. terni. Jz ispitivanja o uslc:gnma u?g?ad{fkrg
je poznato da je motivacija jedan od osnovnih fakiora usp nogd ;.e ;as'no o
interesovanja smatramo kag motlvacione Rmti:::{.)f;j:n;; _;g;;lé ;e[r\m }In theriju .
nastavna Sredstva mOgu izazvali matno interes ] oo, Zhos u}ga
svakom shidaju mnogo veée od uobitzjenog izlaganja ck.s;_aw ¥ ga

i i ih sredstava, i sioZenih i jednostavnib ‘(Cl'tefl,lkarIE, ijagrami i
ff;f:}?: vnafn{f:]:r?:iosgzdéa pomogne fié Samo USMETavanju pazuje nalllare::lll;r;:rztc, vgg
i p‘rcnogenju suvilne energije na dalja prouélavm_;& titanje Sire lite 8
diskusiju, eksperimentisanje o nekom problemu i sl . ' "

Motvacioni procesi su’ najieide povez:fni sa (.il'llgll:l:l procesima ogr:;};wos;
narcdite znadajni emocionaini | vo}j:;i. Sadiﬂ;ﬁirgj? i:: :J;g Eeifnr:tzia{.rl:: lpi‘ﬁi oo
savremens lehnologije izazivaju siokene p _ 2 e

efikasnbst uéenja ved i aa kvalilet onoga 3to se ugi. Uz 1o, savrems

:ztlammioﬁa tehnologija zaéovolj ava ineke gstetske potrebe i pruza t:'xkvc1 ;r::dng;ﬁedpﬂ
sadriafi koji se daju pomodu snw:er_nemh 1ehnologija posiaju t :.}k hnnpn g
pedsticajni (dramaturgija, niz izrnia;n:h_stedstfva.: 1.?9‘1 ed, bcl'gm?“d‘a'vizuelni nJ‘ ;
kompodzicija i st.). Intelekiualni sadckaji i Slozn:l;ap pre:'.isu_l:v jeni audio oA
dragim savremenim 1ehnikama, prestaju biti suvi :}'lezmunlj.m 1'posmbju p ! 'I’m;
bude odulevljenje. verovanje v njibovo znalenje i vrednosu kc;%e..so_ om nc:\r z'ran m
svojim osobenostima, savremena didaklit‘.l.:a sredsiva pre.dgm\f J::i;:r%:;t L]L os‘i o u.Jm

vanintelekwalnih kentakata” izmedu subjekata koji saznaju i in iz ja lﬁlo‘i >
;:Iliduktickim sredstvima pruZaju. Take se stvara Jedm‘en}uclo;n 16 v:n@a cfka.zuju
da obtazovanje postaje podsticajnije i znalajnije Za po;gd-.ncn. mule?-m otij E:,'adeluje
da se ne pamie samo sadrzajf ved i odnos prema nyuma. afren'ler:;’s b mﬁ 1Jivacione
na emocionalnu sferu Eoveka i na taj nodin © njemu 12aziva i p ti

procese koji su veoma znadajni za efiknsnost i kvalitet ufenja.

Davno jé utvrdena tesna povezanast erqocija i motivacije pa 11_1 je ;{03:1;23
tedko odvojiti i raztikovati, Dok _mor.ivaqlmp pmces;l pred‘stavljnt J_: i ;: esnu
primenjeny vrstu emocija koje izazivaju energiu 1 pravee t_ie ov’?:i;_a. mo lb : uimvio
ponadanje pojedinca koje vodi ka odredenoms cilju |kcueg je poj ul::;c ds: saEremenn
ili on za njega ima odredenu vrednost, Zbog toga Je SASVIm 1:\;1::5‘.r 0 da 33
rehnologija izaziva interesovanja i znaCajiu ngaZovaNoSst U Saznavan)u.
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Utenici su posebno zainteresovani za ,svel u kome %ive”, a savremesa
tehnologija zadovoljava ovu njihovu veliku potrebu. Od nastavnika u velikoj meri
zavisi da li ¢z njiliova interesovanja biti podsticana i dalje razvijana ili ugugena. U
tom pravcu savremena ichnologija moZe postali dragocena pomod i sredstvo za
stimulisanje motivacione sfere ufenika u didaktidka-cbrazoviom procesu na vifim
ikolama, Istrazivanja o motivisanom uenju ukazuju da su ove moeguénoesti prisutne
kada se radi o koriféenju nastavnih medija (Mc-Clelland, 1969, Szetler, 1968).

Nastavna sredstva omogucuju da se ulenicima pokaZu osnovne swukture
pojma, tako da organizovano koriScenie vizuelnos maleriala vodi anju
znanja i umeSnost u koriicenju k%.mmﬁ%ﬁ
posmovi onda kada j8 upotreba redi neadekvatna, -

Posredstvom nasiavnih stedstava moguce je odvojene delove, pojedine
aspekie i nepovezane ulenje integrisai u skladnu celimu. Ako se jedan Sisi i
kompleksniji nastavni problem obraduje u okviru veceg broja nastavnih jedinicain
duZem vremenskom periodu (na primer, poloZaj i kiima, pokrajine, geolofki sastay,
stanovniltve i njegova zanimanja, rad, privreda i kuftura jedne zemlje) véenicima ée
se tokom izlaganja pruiti mnogobrojna i raznovrsna znanja i mnodivo pdvojeaih
pojmova. Jedan dobar film ¢e ih sve, polazedi od prethodnih znanja, povezati  celing
t pomoci da se obezbedi osnova za ¥ira i dublja razmatranja. Ove tehnike se na slidan
natin mogu koristiti i u drugim oblaslima uGenja (izvori toplote: Sunce kao izvor
toplote, Zemija kao izvor ioplote, mehaniéki, hemijski i drugi izvori). Posebne
mogucnosti za njihovu primenu nataze se u prirodnim noukama,

Nastavna sredstva su pogodna da se pomodu sadrZaino raznovesnill, ali sli2uo

organizovanih primera razjadnjavaju pravila i na taj natin se priprema i_transfer

uled. Fakior Lvarjacije primera uienja” Sluki, sem cbrazovanju pojimova, i
wansferu rezulfita T metoda uenja (K. Hieicherr, 1974). ,

Odredivanje funkcije savremenih nastavnih sredstava nije moguce ake se
potazi samo od nastave. Funkeija ovih sredstave Jje prevashodno odredena
drutvenim razvojem, formulisanim vaspitnim ciljevima i sadrZajemn opiteg
obrazovanja. Dostignuda nauke, tehinike i proizvodnje postavljaju odredene zahieve
kada je w pitanju funkcija nastavnih sredstava, ali takode omogudava | njihovu
realizaciju. Zbog toga, savremena nastavma sredstva, pogolovu ons koia
automatizuju didaktiCki proces, ne slule samo obogadivanju aktivnost nastavnika,
vec takode, anekada i pre svega, aktivnosti udenika, Na taj nadin, nastavna sredsiva,
koja doprinose vecoj ofiglednosti, istoviemene pruZaju i informaci je i omogudavau
usavriavenje umeinosti | sticanje vedtina. Ona éesto slule razvifanju intelekmuaih
vedting i sposobnosti, motiviSu se nova, ¥ira i dublja saznanja, stvaraju interakciju
izmedu nastavnika § ulenika i racionalizuju njihov rad.

Put saznanja i sticanje. znanja odredeni su relacijom metoda — ¢ilj - sadrfina,
pri cemu znadajnu ulogy imaju nastavna sredstva koja podstitu sazoqavanje, U
sticanju novih zranjo, nostavna sredstva imaju funkciju o¢iglednih ili informacionih
sredstava, au pogledu potpomaganja saznajoog procesa — ulogu pomoénog scedstva,
Nastavni proces, medutim, nije samo saznajni proces. Znalajno je da se znanje do
koga se dolazi pesredno, obezbedi merama kao §to su; ponavijanie, sistematizacifs,
vezbanje, primena. Upotrebom prikladnih nastavnih sredstava, ove etape se mogu
uspelno vobligiti, U ovom praveu funkeija nastavnih sredstava j& usmerena ka
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procesu misljenja, logici, i oblicima problem—udenje, Ovakvim nadinom rada moZe
se pomodi § kreativrost u oblasti predmeta interesovanja, a jedna od najpogodnifih
magucnosti jeste prenofanje iskustava podsticanjem.

Smi3ljena upotreba nastavaih stedstava, izgraduje precizna cpaZanja, raganja.
uodavanje problema, kao i razligite intelektualne operacije. a pre svega funkcionalno
miiljenje. Nastavna sredsiva, dakle, moraju bili ne samo u funkeifi nastave, ve€iu
funkeiji razvoja midljenja. Cluda epita funkcija nastavnih sredsiva nije samo
dopuna, jlusiracija, demonstracija, objasnjenje, pnkaz rastavoill sadriaja, ved
aktivan 1 1 podsticanju razvoja wrnih sposoonosii ucenika. Raztidita znanja,
kaja su uGenicl SIEKN Uz pomod nastaviuh sredstava, podstifu ih na poredenja i
razlikovanja, omogucavaju im razlifiia Klasifikovanja i saznanja koja se iskazuju u
pojmovnim sudovima, 2akijudcima, vopftavanjima, ¢j. stoZenijim kognitivnim
procesima, Sto dovodi do svojevrsnih oblika apstrahovanja. Prikazujudi razvitak u
priredi, tehnic, drudtvu, nastavna sredstva obja¥njavaju uzroke, veze | pasledice,
Nastavna sredstva potpomazu razvoj i efikasnost intelektualnih aktivnost, kao Sio
su: opisivanje. komentarisanje, induktivno, dedukiivno i krititko procenjivanje
sopstvenih i tudih rezultata migljenja | zakljudivanja.

Celishodnim koriSdenjem nastzvnih sredstava takode se moie uticati i na

racionalizaciju rada nastavaika i ufenika. a time i na povedanje uspenosti nastave.
‘Mastavna sredstva olakEavaju nastavoiku rad na pripremanju nastave, oslobadaju ga
suvitnog izlaganja materije, ulenicima pojatavaju kencentraciju na proces uéenja, a
nastavnicima omogudavaju efikasnifu individualnu pomod u nastavnom radu. U
mnogim siufajevima naslavna sfedstva OmMOguéavajy sistematsku © logidku
postupnost slozenog gradiva. Upotreba nastavnih sredstava moie dovesti do

pozitivnog zguSnjavanja informacija i uticadd da se pastavnik rasteret od poslova |

tehnidko-organizacions prirode, Najzad, smiSljena korilcenje nastavnib sredstava
mo3e dovesti do vede metodidke raznovrsnosti u nastavnom procesu i skratiti vreme
potrebno za odredene pripremne radove. Valja imati na umu da savrenena tehnéka
sredstva {radio, film, televizija, mafine za u¥enje, jezitke laboratorije) ne vile samo
funkciju odredenih nastavolh sredstava, ved u sve Sirem obimu podinju da vrie i
funkeiju metoda udenja. Napredak tehnike omogucio je da izvesna sredstva zamene
i neke aktivnosti i nastavnika | udenika, pa su postala specifidna sredsiva - metode
(Ckon) . Zahvaljujuci dobrim stru&njacima, konvenclonalni didakeidki proces se sve
vide zamenjuje savremenim i produktivnijim procesom. Nastavaik nije, kako se to
desto mish, zamenjen masinom, veé kolektivom programera, koji Si. vriedi na
izvestan natin funkciju nastavnika, racionalnije i efikasaje programirali nastavei
proces. Na taj nadin ulenicima je omogudenn da ostvare bolje rezullate od onih koje
postizu konvencionalnim metodama i postupeima,

DIDAKTIEKA VREDNOST

Za poslednjih Sezdesetak godina objavijeno je viZe stotina eksperimemalnih
proudavanja ¢ vrednost nastavaih sredsiava. Vedina ovih proudavanjs e odnosina
ispitivanig_,e,llhasmm,m@i@gi_nih sredsiava u nastavi i uZenju. Prostor nam ne

dozvoljave da se Sire i detalinije osvmemo na Organizacijy, metodologiju, sadriaje,
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rezuliate, zakljuéke i preporuke objavljenih proudivanji. Zboyg toga demo pomenisi

samg swnarne zakijucke najpozantijih istruzivania i to onih kod koii ji

ili veda slaganja. ! k% posioje cpla
IstraZivanja o vrednost audiovizuelnin sredsiava § tehnika v nastavi § udenju,

sa opitijeg stanovidla, ukuzuju da_audiovizuelna sredsiva nesumnjiva_imajy

prednosti nad verbalnom obradam gruc_l_:_ydi Utvrdeno je da s¢'u celini vise naudi kada
s kon§? AUV eo samn atdfrténg il samo vizueina sredstva, U adnosy
na L‘raf:lncwnalnu nastavu, film i televizija imaju oigledno preimucstvo zbog toga Sto
pruzaju znaZajna vizuelna iskustva o stvarnosti, Pri wim je vazno da se nudiovizuelna
sredstva ne korisie izdvojeno, ved zijedno sa drigim nastavnim aktivnostima,
Takode je znacajno da subjekd imifu aktivau ulogu pri koriséenju audiovizuelnih
sr?dstavz_n (da odgovardju na pitanja, pelemidu; primenjuju postupke koji su im
p{'tkazam..ekspenmemiﬁu. objavijuju raznovrsne iwissone, manuelne i sl, operacije)
blI.'O u olvfwm re:?cwne nustave ili, pak, u vidu dopunskih aktiviesti, u §kolf. ili van i‘e
(pismeni redovi, refavanje zadatuka, proudavanje ire literature, izrada radovfa

modelovanje, reSavange problema i sl.). e ‘ '

Audi ovi.zgalna sredstva pruZaju vece mogudnesti zi uenje ako se nekj sadrZaji
¢eice ponavl 3y y_raznim .y T atama. Lmeind " ponivijame-nekog—sadriaia,—
o ° raz ititim primerima i ilusiracifanta (uz vodenje raduna o meri}, povedava'
zﬁ'a_s_ncs: mt::h SII:Edsmvf u nastavi i uéenju. Uivedeno je takode da su filmovi i ty-
isije posebno korisni kadu prikazuju ricinje, procese, pokrare, 1j j
je poseb i i s, tte, 1. sy
svojoj priredi dinami¢no. ' PORER 1l sve ono S0 o po
) Gradivo udeno posrcdsivom udiavizysluih, sredsinvg £ e
opire zaboravljanju od gradivi ko seTEVa] Bttt

) AELdiuvizuelna sredstvi, posebnd I Elewizijn, predstavljufe znadaing
molivaciono sredstvo zi Llcﬁf_é%f. Ona aktivirgju i produbljuju imerc_s_o;anja za
pcjez_i'me predmete, nasiava asti, probleme ne samo 2a vreme gledunja, ved i
kasnye. Njihove sistemarske, organizovano korilenje moze uticati i na fom:l‘r j
relativno trajnih jnteresovanja, : renie

okviru nastave, wz povremene ilusiracij i

_ . ) nustay je crigZima,

najmanje’ _[Yecl uspeh u Stieanju znanja i v udenju posiide se ako se

_ U stikama posredstvom erafoskopa. Jo¥ vedi uspeh sg )

I} * » - . “ L} - - ) M Snie
smiljenom kombinacijom i primenom viie medija {preduvinje —slika — radnil:?stic)
o U nastavnim predmetini, u kojina pnkaziv:tr1jé-[?r‘“cmm racijz) vide dolazi do
izraZaja (matematika, prirodne nawke), 1elevizijn ko nistavne sredsivo daje vece

;ez'l:lvllﬂle od predmeta u kajima wsmeno izlaganje ima 2nadajru ulogu (filozofija
njizevnost). U nastavi jezika. televizija daje osrednje rezuliste: manje nepo uI

nastavi prirodnih nauka, a vece nego u nastavi knjizeynosti.
_ Medutim, biian doprinos u procesu nastave] ima sam nastavrik! U svim
Studijama se naglaSava znada] | vaZnost uloge nasthrika T Korcen)u nastavnih

sred.stnsz Dsg bi nastava bila uspedna, nasiavnik mora dobro da poznaje svoiu suy
kao i prethodna znunja, nivp | Mornénost anin k ;

AN



- NASTAVNIK [ OBRAZOVNA TEHNOLOGIIA
sredsTIvI IISIvRTE TRoTe. ML Ta%

Obrazovnim_$adrzafing, ciljevima | zadocimy, - nustavoik moe dd
upotrebljava medije kao pomodna ifi, pak. kao doputiska sredstva, koja my pomaiy
pri zlaganj nastavne materije. Mediji se mogu koristit za prikuzivanje celovitik,
kompleksnih  Operucija, zaum za vizuelne pojednostavijenje problema, za
pojedinosti vezane za predavanje ili za neposrednost” direkmog iskustva
(.moguénost supstitucionulnog” ali i ,neposrednog” dotivijavanja pojava”), radi
usvajanja osnovne pojmovne strukture neke pojuve i znaéaja 0nog Slo se uéi.

Do mnoga radikatnije upotrebe obrazovne tehnelogije dolazi enda kada ona
zamenjujé nastavnika (film, televizija, madine za uéenje). U takvim siutajevima
obrazovna tehnologija moze prihvatiti ulogu “dopunskog™ nastavnika (kada su u
pitanju nesineni, nekvalifikovani nastavnici za pajedine predmere) ili &, pak, moZe
potpuns zameniti (kada iz bilo kojih razloga ne moze da se pri redovna nastava, da
se obavijaju prakticna vezbanja ili rade seminarski radovi i sb).

U fzvesnim slutujevima lelevizija (sistem zatvorenog kruga, zbog nekih svojil
osobenosti (blizina, neposrednost, diskretnost, prilagodenost komentara potrebama
auditorijuma § s1) u nastavi je pokozala odigledna preimucstva. U okvir studija
medicine, na primer, ovaj sistem omogucuje pracenje hinurdkih inlervencija,
delikatnih demonstracija § 5L.. a u nastavi na peclagoskim akademijuma peposredmo”
prisustvovanje predavanjima — hospitovanjima, bez remecenja rada ra samonm tasuv.
Organizacija nastavnog rada u avim i slicnim sluajevimi moZe biii prilagodena
mogucnostima | potrebama uéenika (razligiti oblici i kombinacije frootalnog,
individualnog i grupnop rada, uz primenu raznovrsnilt postupuka),

DZerom Bruner, u svojoj studifi Pracess of Edneation (3 962}2 amtlizira strvove
tzlodene na konferenciji u Vuds-1ilu, na kojoj se, izmedu ostaleg, raspravijalo i o
nastavnim  scedsivima  (film, televizija,  audiovizuelna  sredstva  uoplte,
aplomalizovana sredstvpi-randwe sruc T dniga niglavna sredstva). ijom bi
upowebom mo: i di} ‘olak¥a NisaviL pLoces SO tim pitanjima rije bilo
jedinstvenog FIedisia. Ujednosrsy se svi ucesnict slozili ~ a0 je da su nastavoici, 8
ne nastavna sredstva glavna pokretagka snaga opuduvanja, Do razlike je, medutim,
dolazilo u mi¥ljenjima kako treba shvatiti t pokretalky snagu.  :° | . .

Jedno stanovidte je ukazivalo da je jedine nasiavaik onaj koji konadno odiuguje
na koji nadin ée izlagali nastuvni predmet i koju sredstva e se koristiti. Iz ovdga
proizlazi da je potrebno uleziti dosta napora da tastavnici sieknu Sto dira i solidnija
znanja (struéna | pedagoska), koju ce im omogudili du efikasno obuvljaju svoj posao.
Nastavrici bi, osim lopr, morati imati i najbolji materijal koji mogw koristiti sagiasna
pripremlijenom planu,

Drugo keajnje stunovisie je ukazivale da naswwvnici treba samo da
objasnjavaju, komemtariSu pripremljent maerijnl koji s€ iziae posredsivom
ohrazovnih medija. 1z ovoga proizluzi petreba da se uloZe napori za pripremanie
obrazovnih medija, odgovarajudih muterijala § sadrZnja za njih, kao i da se osposobe

1 Pod xzivem Procer obrarovanja, Brmerova swilih jo ohjavlijena u selicd v Easopisu Pedagogija. br.
2, 1976, a1r. 275—121.
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nastaviici da se ajima kofiste razumno i uz vodenje roduny o specifiCnostima
sadriaja koji se izlazu i prouduvaju,

Brunerov je zakljufak du se zadamk nastavniki, kuo posrednika izmedu
nastavnog geadivy i ufenikn, ali tukode ¥ neke vrste wzory, moze-olak$atl rizumnim
korid¢enjem razlicitih sredsiava koja obogucuju iskustvo, razjsdnjevaju ga i daju mu
lidni-smisac"i znufyj. Ne mora dodi do sukoba izmedu nastavnika i nastavnih
sredstava. Do njeza nede cdocdi ako se pri usivriavanju nuastavnih sredstava vodi
taduna a.ciljevima | potrebamy-didaktiékog procesa, Filmovi | lv-emisije bez
sadriajai stila; pruzno t atrakiivno prikazivanjoisivijatnost], smutra s pravom Buner,
ne mogu pomodi ni nastavniku ni ulenicima, Koriséenje nustivni sredstava nece
samo po sebi podici nivo nastvnog procesy; oslobodliti nupora | rozmistania, nit
povecat gfikasnost uenja,”

Q podizanju.nivod didaklickoe process, kuo i nivou opstih ishoda ne odlutujs,
dakle, sama nastavaa sredstvi, ved ukupan didaktigki proces. U tom pracesy, sem
nastavnika i primene sredstivil, znadajnu kompenentu ine udenici. Tek u inserakeifi
izmedu nastavnika, kac organizatora didukiickeg procesa, i ufenika dolozi dc
odredenih rezuitaly, koji se ne odnose samo na nive nastave, ved i ni formiranje
odnosa prema didaktifkom procesu i slicanju znanja, kae i razvijanja motivicije i
stavova udenikz v zajedni¢kom radu. Ti medusebni-odnasi imaju- kao krajnji il
stvaranje promenit kod uéenika i razliditin domenimi. Promene se sustoje u sticanju
produbljenit znanja, spre(nosti i veitian, 1 razvijunju kritickog i stvaroladkop aidnoss
prema onome 5to se-uti; u formiranju stavova koji pocsiidu ruzvijanje kooperacije u
radu udenika, kao i u formiranju drutvenil i morulnih stivova, Upotreba didakitkih
sregstava, prema towne, ima daleko Siri znadaj nego §to to u prvi mah izgleda, Qmda
usavrSavanje diduktiékog procesa i sredstavi ne meZe du se odvifn sumo sa tehnifkeg
stanovita, vec | uz stalng interakeije nasiavnika i uéenika, aaing izlaganjai sticanja
znanja, kao i drugih wticijn koji sioje izmedu ta dva deln jedinstvenog procesn. Pri
tome treba radunan s Uin du su udenici konmponeata koda nije konstantna, ved veoma
promenljiva, To moze biti grupa kojfa je inerma ili, pak, koja inspirife, koja je

motivisana za rad i uCenje. Taj odnes, premat Lome, moZe da menja i sadrisj, z ne

samo postupke. Samo se medusobnim uticajima i usavriavenjima dolezi deo da}geg"

razvojo nastave s jedne, i sredstava koja se u njoj korisle 8 truge strane, |
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’\{' # :’?Zﬂuuw & :

5 - # NOue SCORAT o o
W Xz PO AL D T et o Planiranje nastavnog rada predstovijnju-sledede tei vrste uktivosti: definjsanje
\‘ﬁ - GLAVA XIV P ] o : cilja_aklivnostc izbor aktiviosti, sadriaja, sredsiiva i uslovs koji omogudavaju
- +  NRORE Peyue = ostvarivanje.cilja. GoStavIEnih andataki; pravlienje(Ceiing neophodnih aktivost.
. . e S Odluke koje su nastavnici doneti u okviru plana, imaju kako nra
L\n F horuao \ﬁ.ﬂ.\’{{)m\ < njihovo ponadanje u razredu 1ako i nn karnkzer, prirody i ishocle nastave i \Jraspi:anju
Ll U \)tgx:;_%se)-a—e.. T udenika. Planiranje rada utide na izhor sadriajne (gradiva), nastavaih maderijala,
05 . —_ i socijalne klime i nastavnih aktivnosti. 'Odiuke nostavnike o uSVEARU- nastavnih
{)‘Q-%)‘%r\ﬂ-{ ; sadrizja, njthovom izdvajanju ili medifikovanju { citju usvajanja, delyju ne samso na
' nastavni proces ved i na ono $to udenici ude | usvajaju. Zhog toga, planiranje
w nqsra\f]gii;'-‘_jluﬂ_kng_mka vrita_podsetnike {inventam 2y _izvodenje aktivie i
L “styaralacke nastavey To ima znaciynog wticaja dn nastiviici te8 da sé Tokom
PLANIRANJE U NASTAVL. g nastaviog STOCESTRS odvaitis st 8u.3to.8y symi planirarijeiy pregvidelii = -.
_ . Prednosti_planskog I'G_Clﬂ_dl.l__Qs!v.ati.mnjﬂ._\fEéﬂ.iE"_Q:?E@__V i nastavnih
Planiranje proiziazi od latingke redi planwn Sto znadi plan radd | razvoja neke T zada.m_ka’ nad nemgnnlzo'{umqj radem su "'_iﬁ?s}ﬂ-*_!\f?_ i. ?S_'_‘_?_?-’JJU g 1 SIEdeéta"m'.'---- .
otganizacije, osmidljsvanje plana rada,—— . . - Pla.mr::m_;em se obe;bedu;c Fe samg p.re!_:uf:nje i obradii c_ellokupnog gradiva .
T d veoma znpdajnih uslova efikasnosti svake sa ciljem ! pre_.dwdencg nastavnim Programom ve | negova ravngmerna r:_:brndn-‘ipl_r.orﬂ cele /f
Planivanje je }ed“{[‘ 0d veom dvija s u odredenom periody, Podrazumeva Ty Skolske godine. Pri tom valja imuti u viduy sledece: prethodna zninja udenika, njihove
ysmerene dc}nmosu.lsloz-enquB'hPﬂ1‘° VA Cultam odredenih_procesa sa detaling o maguénosti, uslove u kojimu Zive i rade, lokalne j specifiéne uslove rads Skele i sl
urvrdene programe | p cgédim%uaka koje treba obaviti u edredenom o Planiranjem se, wkode, obezbeduje | sistemaciénost u radu, Ij. redosled obeade ZS
vazradenim sktivnostimp. :‘-Mf% ZntinT obliie, metgde, postapks 1 . grediva. Od ovoga se panekad mora odstupati kaca se radi o povezivanju jednog
vigmenu kao | rqalnz:}lor.& (i'r;'!Pe—' '-p?;]‘n ; zwda,t-zlkalkﬂn‘i’n‘-ﬁ‘mﬁ' K&nirole | procens—— E predmetn sa drugim, (pogotovy srodnimy, ili kada Je poznavanje odredenog sadriaja
sredstya za ostvarivanje postavljenog ciljn i 22 2 y iz mekog predmeta (podrugja, teme, nastavae jedinice) uslov i pretpostavka za
postignutih rezultata, L avlin_kao aktivnost kojom se ljudi razumevanje gradiva iz drugoa predmeta. Pluniranje shuli nastaveicima i za ‘5
U savremenom: drudivy planiranje §;erggmﬁaﬁmﬁﬁ~ EY blagovremene pripremanje odredenih nastaviili sredstava Cija primena i upotreha ©
podstidu i usmeravaju g na Taclonatan { Sio efikasniji natin oviad o moZe ulicati na efikasnast 1 kvalitet nustave kao ; eazumevanju i usvajanju pojedinih

i $tind se ogle Tarske cipnalngm
kolektiviom budugao$en.{Njegova sultind se ogleda u planskem irach 0

. . : G nastavaih sgdciaja.
AV T i koiektivnoe U neop odni za R . . . o - . . . . .
VIEMEnskom rasporectiv.anﬁh ":dli“?:“ﬂmg‘ ko Postavija se | pitanje #adela kejih sc treba pridrZavati prilikom_plagiranja,
osHETivanje postavijenih zadata - i e

il i taniehe ispunjava samo zaafajau ulogy u = Ovde}g_mg;_:ﬁe_uknzmli _na_opimdidakri'éku qa@g_x_-lmj-a_msmﬂ_:gs__c na sve predmete.

Shvadeno na ggg...ni}%‘ﬁ!ﬂmﬁﬂﬂ;ﬁ- """'p'-"'TJQ,E;*.IT_‘F&&?HE-:&G]EW_E"'"i‘ — (Specifiénosiima planiranja u nastavi.. pojedinih_predmeta b € _se posebns
domenu_privrede i proizvodnje_vec i u :az r: T up nastavl‘predUPaﬂlJT metadike). Medu ovim natelima posebno  se izdvajuju sledeci: T e
v‘a_siﬂln_ngﬂ.wﬂlﬂgrtﬁlﬂ%@“‘fgpﬁ;dﬂ;w: bg“r‘e:ﬁo::mu cava da se proceni kako, N Jlan mora bili reatan i ogtvariv, mord odgovarati ustovima y kojima de se l/
T o s ot s s oo v spokuhe | SRR ne oo iy i

0liko 1 13 Xoji T T ' neposredne udestvovari.

ZaUSP-BE“"-Phmif‘““je‘“"_“fs:Wihmﬂéﬂmﬁ—u}l—e@g%rif; :2 M @r\eba utvediti kolicinu | sloenost graciva, obim peogramskih delova koji {//
odnosi na.odredeni-predmot-(lipredineie) i nastavno-nautne obl a6 Tplan teeha Ll gine tfiny, Yag 15T POl TSEv R E e ica, Program iz jednog predmeta,
tano urvedid cilj delovanga, . S1ase eli posti ik lic:ﬂ'n-‘l-promeﬁn s predviden za Zkolsku godinu, ne moZe se mehanicki delit na polugodiita, mesece,
déoﬁ@ﬂ@é@_@j&wmwme planiranih yticaj L oromend. S sedmice | dane ved se mora voditi raéuna o tome da sve nastovne jedinice nisu

istovetne po svom znagaju, sloZenosti, tezini i obimu pa je za njihovu obrade
=y S e , neophodno razlidite vreme. Za neke nastvne teme i jedinice i njihovu temel jou
obrazovanja, Govoredi o zEﬂ;m'“I;’%E%‘m[m%{l:““*mmﬁg%ﬁ'%m?uajlg'u%ke"’-‘—-- o pripremu i obradu, potrebno je znaino vise vremens nego za obradu drugih.
ooy i con ukuzape da ovay X L O T . .- : o
pedagegV: Okonj (Wincent)i OLOH Eivap ithic'mje znanja, vedtina | spretnosti , . .nlikom planiran o poirebno je “Edf__'__f'_éf_‘"f‘"-‘_—0—_55’-;‘—{'95-‘-(-'?5!—'5—5-‘-[.’15@3 éesc
U S0pStvenom naporu ukp?zguv:} nj':)i:_::r;'c' zJ'isniva. na‘tomc'da uénici postanu svesni . obradivilj nmo)\r{edmled el T iwRavnih-jedinica U programima e
dase njima sluze u praksi. Ovaj pr i :

A P odudara se uvek s2 nastavaim zahievima i ne dréi se principt postupnosti. Mora se
: ; araj dabranih dinjenica, podudara ! aral i
cilieva i zadataka obrazovanja, 5“?.‘.?:’ﬂ;g:laﬁggtr':zg;ﬁéhk; oraksi iz\,rg'!wanja L imati u vidu, kako povezanost gradiva u okvin jednog predmeta, tako i njegova
icanja novili pajmova na osnovy njil, . ’ t : avezanost sa drugim, pre svepa srodnim predmetima, :
i[rl;:l:;lﬂg)ih zadafulga. udestyovanja u proveravianju posiignuca, C P gm.p § P

Glavnu osnovu svakng nastavnog planican]a Cine sledece komponente: ugenicl -
i nnsm\"_l_Iiji__LmﬁﬁkEiju meda njina, SUl-usmeravad i sardnje koo Tsadria)
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#d. Weophodno je imatt u vidu di svi mesect & ioku Skolske godine risu ;’cdna.lso V
produkitint. Tako, na primer, sepembar je mesec kada podinje Skolska godina pa je

neophodng chnovili znanja iz protekle godine, {Ilok j& januar mesec‘kag: seza;;ﬁ::;:
polugodiste i poginje zimski raspust. (Utvrdeno je da nasotito mlacll véenici, m{com
do septembra zaborave oko poloving nauicnog grnc_h'vn.) Zbog toga se oo
septembra, & u manjo] meri i kom january Il‘ﬂbil‘ﬁbl."fllfl‘lll manji |?I‘OJ novog g

Ostali meseci su u ovompagledy znaino produktivy :

IVHIETIm redusiEdon (ston ja, geografija, matematika). dok Je aradivo nekih drugih
pradmeta elosténije i meguce je njegovo pomeranje t_:cz.negnuvmh pns(liedut::
{obrada literature, muzitke I Vkovno vaspitanje i dr). Grad:yo iz ove grupe p:;e me
najdedce se obraduje u vreme kada je pogodno o se po»_feze..sa dmg.'?.?"eﬂm;[;:
{predmetima): deo &itulatkog Hivil se Sesto obricluje u *:ezu su gO‘dl?nJIU‘l. o :
Stiva istorijske sadrZine pri obradi pejedinih Dgg_()?ifri]jl:ll:lh' C?lma iz :stg;ye. :misia
reljefa, modelovanje, crianje karakia geografskih celina :'objekata, p.r.IgCI i r]:lg_og -
opisi pojedinih predela i sh. u vreme kada se obraduje odgovaryjuce gradivo t

i jedinosti c0 bi wFetriePEall n: Ine elemente
kakobpiGbaly ko i u pojedingstima, kako Lisc mogtowss 1 nu znadajne el

na K¢ val[a obraiili posebnu piZnju U nastivnom Eng:.

Uspednost planirangu 1 ostmwitjgm v mera zavisi od sng!ednvm;q
brojnih ReSta ST5ZEAIN, uslova, i pre svena od §posebnost nastavnika do sopledaju—

£0, sl. ; .y . .
g @bn predvideti da se plunom preglegs _tavno rada i to (’_/

analizitaju puieve nastovnog rada Skole ali 1 pojedinih razreda i odelienja kao njenih
sastaVhill deéloya, strucnih shyzbi i usiova w Kojima SROTa 2Vl 1 [0l 3 EYENEAno T
fﬁﬁ[ﬁi‘___h_—ﬁﬁx!;, Odludujuéi macnj v planitanju predsiavljo ggeny la,

ucepika, rada ik, inovaiy SHpKY, §

sotdialno-2ivotne sreding; specifiGnog sastava uéenika im:

B o emnina
[ PLANIRANJE RADA (

Planiranje mora da predvidi { ugradi eredeqo vreme (vremensku (litt.nlle':??lg)
Jedan od aspekata je hijerarhijska organizacijn plumr:m_;u.ngc:{"_i’ingrr._ :; °78)
je utvrdio pet razli¢itth vesta planiranja: dugorocno godilnje planiran) e ;*
podrazumevi osnovne strukture (programske silrza ;e) _ah bex r}phcvog vren;:;iz n'i
rasporedivanja: planiranje osnovang vremens zi pwcfime nnutr:-o-p:?;ta.vne ndrﬂa'la
“(predmete) i niihova realizaciju; meyedno utvidivange osnox_uu_h e mwnds ; i,
predvidenih nastavnim planom i programom, dnevno pi.ml.r'.ﬂzn_;c ks.u et:ta 1[;1}1;2
predvidanjem i razeadom akieelnih sadrzaja i !}llllﬁfljlllu. Drugi aspeki vr mir;lku
dimenzije odnosi se na pianironje odinke koje su ]l:Lﬁi&‘Mn?t doneh_kna pol o
Zkolske godine. Maime, podetkam Skolske gcnlhnf. nujved br'o_; n:gsmvmi. 1 Pos;lv dn
veliki broj zahteva koji mogu imati snnZnog ulicuji nit mogucaosti denofenja odiu
le toga, o o
POS Einirﬂnje se nojlefée favlja u sledeca tri oblika: goditnje, pefwa_f:ém.;
svakodnevno, Godiinje planiranje obuhvata tematske grupe il celing, periedicne &
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sastoji iz grupe vise medusobno povezanih temuskil celing 2 najmanji elemenat
didaktitkog planirunjo odnosi se ng pianirinje nasiavnog Casa i pravljenje
konspekata, Moze se, vopiieno, reci da god i3nji planovi imaju strategijski karakeer,
perioditni-aktieki, a svakodnevni-operativni,

S GODIENI PLAN RADA |
Planiranje celokupnog vaspitao-obruzavnog racht Skole pretpostavlja da se ng

osnovu pastavlienib ciljevi i zandinaka i predvidenih apiteprogramekih—2ahtova,-

izvidi nepphatrrdet TRtk oRtrelzacka s definite ong Slo se Zeli i meje

POSIIE ukupnom vaspitnoobsuzovnors. i diclikfidkam uktiv:fbﬁéE.
“17Zrada ovih plunovg.i ramiranja Je slozens, kompleksna j njoj se vie
insistira na postavijanju 6y d. jome se,pbitno podruzume@omulisaﬂje
nastavnib celina ili ema 23 5vEmEavne predme @kre:izacijn nastavnih ciljeva
i zadatakd, Korelacija w okviru razlicitin nastavnih discipiing i podrutja (veemenska i
sadrdajrty), predvidunja obaveza i zadataka u okvire estalih oblika pedagoikog rada,
nastavitth § vannastavnih (dopunskog i dodutnog rads, slobodnih aktivnost § dr);
ztjednica ulenika, izleta i ekskurziju; Skolskih § domacih 2udwaky; priredbi i
akmitenja . . dr; uleite swudmih  sluibi u o Maninnju i realizovanju
+ vaspitngobrazovnog i aastaveog rada (Skolskih jredagogza i psihologa, bibliowekara,
mediatekara); sorndnjy sa instiucijama | stéaim st bama izvan Zkole {odredenike
preduzeda i fabika); kulwirnib ‘inshlucijy {sixlizej, pozoristy i 1ZIOEHIT, centara za
socijalni rad, profesisinlau orijestaciju 1 dr; siradnja sg rodieljima | druitvenom

sredinom; pracenje i kontroln toka § osivarenih rezubtaia i si.
U celini, Skolska podina predstavlja period u kome udenici treba da zavede

Jedan od rd3fEIT u osnovnaj ili srednjoj $kali. KoTiko ¢e njili preci w sTedeerrmred——

3

u VEITKO] ferl zavisi od kvaliteta planiranju racky 2a cely Skoltku godinu, a u okvir
mjegn 1 planiranja za pojeding periode pa i dane (Zasove). Godidnji plan rada

omogudéava uvedenje dodewih aktivhost (dlottainog rada) za Rajsposobnije utenike

ka0 i dopunskifi aklivaosii (dopunskog ralt) zo stabije utenike, za one koji znostaju
u rady ] uﬁ]u.? o
edan od znaéajnifih ustova 2t uspeino planiranje godiinjeg rada odnosi se na

znanje, rezultate samih uéenika, Rad su dobrim, uspednim razredima dozvoljava
efikasniju obradu nastavnih sadiZaja, samostaine i kreativie 2adlatke, Sto omogudava
da se predupredi ili ukloni neuspeh. iz .pojedinil_predmeta kao | postizanje vesik i

uspednijih rezultata v nastavi uoepitel Treba takode,
najbGljE i NaI3posconije udeinine u Glju zuduvul TFIN A NGl SElonot 18]

......

intefesovanja, U™ godisnjin_phnovima mogu se predvideti i razliciti oDl
kooperncije i uzaja modiigdznim vidovima medu wienicinia {ako je potrebno
i v ebliku rada udopunskim grupama), kao i evenuning pomoe roditefja u postizanju

predvideti | doduwni rad za -

310 yecit i boljih rezuliun u $holskom i vinskgiskom Tacn, N-.

PUERIDDICNT PLAN RADA

Cvaj oblik pluniranju sastaji se iz grupe vife medusobno povezunik tematskib
celing, odnosno tematskih fasova, koji se ostviruju 4 vile vremenskik pericda
{polugodiZnjem, icomeseénom, mesecnom, nedeljnom). Rud u svakor od njil

ar



protide u sli¢nom ritmu: poginje razradom plana, zatim sledi obrada rovog %ﬁ“;ﬂ
(realizacija plana), Cemu se dodnje sistemaivka kontrola, davanjenp?:dovan'u
procena, i na kraju doluzi informisanfe roditelja c.uspchr.l. _Ot_:lnu'sno n Pf'],:asni ‘Jih
ugenika, kao i zajednitku predvidiunjz od strane ikole i poradice, _n'njgn ik . ; h
pustupaka § sredstava za pomod u prevaziluzenju nedovoljnog uspeha jednog 10j
uéenika. -

PLANIRANIE NASTAVNOG CASA

Planiranje nastavnika za &as je ginovai nwlav za 1lspt?§n0 p[an!ranji;:a;f:vfz.
Ovo pripremanje obubvata siedede elemen't.ef pa;naqurf)f‘ .;m:: ramaa.zai‘ _;n.e
odgovarajuceg (ili cdgovarajucin) predmet; ciljevat zidataka; matgr: ja fzed és’}lx "
Bez dobrog, temeijnog poznuavanja nasiavaog programa .r!? ’mo;e - o'gdinih
predvideci organizaciju nastave u pogledu obima, dubine i nacina o ;:En npas Jtavnog
nastavnih jedinica i odgovarajucu pripremai. Bez sohfntrg. pOz;_nva j astiviog
programa nije mogucy primen:t ndgov:trlnjuc:,? konflucnje i kopg llr_mm J:‘.- azgumevanju
nzjbliZis, srodnim disciplinama &ija realizacija moze doprineti bo _jt;‘md o
i produblfivanju nastavail sadrZaja. Program iz prethodnog b[plre.:io mlada'u ec
omogucava nastavniku da sagleda §1a su ucenici prethodng lre.E_n oda saviadaju .
li su u uéenju ovi sadrZaji obradeni uspeine ina adekvatan nadin. e

Daji elemenat uspeSnog priprecnana za &as pqclraz'u'm:-:vi upoznm:: 'eii i.
nastaveika sa udibenikom (udibenicimal. Provfavanje 1|dzpen|‘ka l.cun'sy l;lme il o
ucenicima. za nastavnika ima drkéiji cilj ncgo ku.du S0 u pitnju u_c?r'nc;_ asta;?;a
u udzbeniku treba da sagleda kako je i n.; kaji mu;,; n o(];n Er::n:se(i;?(lf:mllméﬁ;n]
i jedinib poglavija i temmskil celing s obziro ' .
;)zregacetg:ﬂa zupotf.mdu{ utvrdivanje, usvajanje, rclinv:.mje zadataka an iu 'odmla.si :ta‘
uzrast | mogucnost udenika, Zatim, da li v gradivu yma ncn}énqsn Hi prltc”zl\f?eﬂ:tum
u obradi i tumagenjp; $a bi trebalo dati udenicima kao p?lﬂDCI}H l_t'lo?u[:f 1.1‘}‘1'%“.:l n
u cilju produbljivanja nastavne materije, podsngnm? I rozvijanja inte esoéito'} -
pdredenu nastavny disciplinu, za pojeding pitanja i probleme, nar ‘

inskog karaktera. . ‘
sugthm?lt‘.avnnje pomocne literaiure (prirqénikn, m:f)nograﬁ ju. strufne i r_mr.;(’il;g;
popularne literature, Susopisa, drugih izvora infor m aci Jlil), Lre_bul dlz}.pcmnfgqe ;5 C:‘?m :
rad nastavniku da svoja predavanja udini bogatijim i sadrZajnifim, priviacay
1Mm. )

pwsu?’?ﬁ::iavanje metodika odgovarajucih nastavnih predimeza, k:_m‘L ped(l:ilgoi‘;k%
psiholodke i didaktiéke literature, omogucavi nasavniky da svoja predavan)

izuje na savremen nadin, 3
organosﬁovna strukturalna jedinicu p];mir;mju mo?c se o'zr_n'.é;:n‘ knobzq;z:ﬁtﬁ
Zadatak se sastoji iz nekoliko elemennty ijtOhuhv:u;uu:.'.‘.jzdr"za:;?. _04;:. r.ren;; lozit
udenicima: materijale, 1j, ono o ufenici mogy da 1}0:.[1.1.1Er.u‘u ifi édTazugevu ,I
aktivaosti, koje e nastavimici | uécnic} ob:wl!.;m tokr‘}l?; c‘m‘ (gt? cE drazaie |
vrernensku podelu nastavnih sadeZajn i n1:\terluni:1_};_ c:‘ljc;v.c_. nij ‘e:u Tt
zadatke ulenja i delovanja. U pogledu ponafanja, ciljevi aisd isto :.:Sc: ]dué‘ c.! minnt
su znamo §iri. opitijeg su karakiers ali su funkcionalni. Sledect ele
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predstavljaju ulenici (njihove sposobnosti, potrebe, teinje i interesovanja) dok
postednji, Sesti elamenal, predstavlja sacifalng-kulturni kontekst hastave, koji se
odnosi na razred kao celinu, njegov smisao za kolektivnost, podrazumevajudi i
razlidita gnipisanja u&enika u 1oku nastave. U ostvarivanju predvidenih zadataka,
nastavnici ne unose uvek sve _%nmggmenuw_ﬁlmcmg

Mogu se razlikovati tri Taze planitanja Zasa, odnosno predavanja; peipremas,
a%u, koja zavisi od Uparmastivhog &asa, i zayrinu, koja obuhvata penavljanje,
uesFdivanje { usvajanje kao i zadavanje vezbi, domadih zadataka [ sl -

Konspekt je Siri, deraljniji i produblieniji plan nastavnog &asa i on obuhvata
sledece elemente)temu nastavne jedinics. iljeve | zadatke, redosled izlaganja (sa
podelom na pojeding etape), nastavne metods § stedsiva ko ¢ nastavnik predvida.na
pojedinim etapama, eventuafna piianja nESEVAILG 1 ucenika, vezbania i domale

ey Pranirinju BFOETUMITAIOE UPEn]a ) NASAVe, Nas(aynik moe predvided
odalng 25 tkei_mgg;iial&za_uéenikn_koﬁmda.bric_i_uspemue. )
Racionalaa | efikasna priprema ¢asa zahteva da npstavnik predyi

(upoznavanje s noviM Fradivem, ponavijanje, u
adekvatan izbor organizacionih oblika, “astEvaii i
didq_kli{‘.kih"E'fi:_(i_gla'jé\,_"?ﬁﬂkom“ planiranja, mastavaik ima u.vidu i ra
stolova, ukeliko predvida rad po grupama, koo i palozaj gkolsk

koriscenja projekceija, pripremanje potrehnih modela i slikn, rad u {a

geografskih i istorijskih karata, primenu folijaisl,
Prilikom pravljenja konspekata, posebna paZnja se obraca preciziranju i
konkretizaciji cilja 2353 T VaSpitno-obrazovnih zadataka, Njihove realizovanje treba
da omoguéi titenicima da ovladaju neophadnim znagjima, limenjima.i vedtinam
podrazumevafuéi_ovde [ ragvoj intelekivalnii | drgih psihi

ovladavanje metodama i téknikarma samostalnog rada i G
osposobljavanje za_procenjivanje, sagledavanje i sudénje
zakonilosti. relavanjn problema, Precizno odredivanj
realnih zahtevi webn jasno dT pokaze ¥

obradom predvidene nastavne jedinice.
“Polazeci-od Konkrelnog sadrzaja nastavae maierije, nastavnik weba da sagleda
dva medusobno povezana aspekta: jedan od njih je jezgro™, osnova ili sudtina
sadriaja, a odreduje se na osnovu zahteva ko ji su pateebni svakom pojedincus, tf.,
neophodni nive oplieg obrazovanja § kulture, bez obzirz na dalje Zivone 1
profesionalne. planove.Jezgro™ predstavlja osnovy, bazu opitedbrazovie priprenie
i ne zavist od regionalnih uslova i individGalnih moguénost udeniki.” '
(diferenciran, promenljivyustovljen je razvdjém individualni mogucnosti udenika,
uzimanjem u obzir lokalrih i reglonalnitiusiova, facionalnil péiebngs ,tFadicije -
-7 Treba podriati znaka] ovil zahteva Jer se na ovaj nagin omopugava ugenicima

da uspesno oviadaju neophodnim informacijama, zapostave rebine i drugorazredne

¢injenice T sadriaji a usvoje vodede E'fie, osnovne kategorije, _g@_}tb’,’ﬁ;@ﬂ_s_tavijgj_

sidiinu odredene nastayne-materijer——" C
Sve vige se menjaju postajeca shvatanja o zaanju. Naime, sve s& vise podvladi

notaj ekonomijd tharja, Nauka i tehnika se razvijajutakving temporn d ved u EVotE

_Pastivijanje-—
moZe postic

Jedne geheratifedtlazi §o zagtarevanja opitin, str_uénihip?c-fesig’iﬁﬁl"ﬁih'ﬁﬁ}:ﬁ]ﬁiﬁﬁg‘"""

——
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toga se u saviemenoj nastavi sve manje insistira na ekstenziveom sticanju znanja,
njegovom enciklopedijskom karakiecu, detaljisanju i usvajunje niza pojedinosti
nevaznih &injenica, podataka, dogaduja. Stampani materijali, tehnidks i druga
savremena sredstva sve vife <¢ Giniti nepotrebnim pamdenje detalja.

Danas se drugacije gleda i 1 pamcenje, ¢ija se uloga i znadj ne umanjuje vee
se subtinski menja. Umesto memerisanja, angaZzevanjem mehunitkog paméenja. u
savremenoj nastavi sve vile se zahieva fogicko pamdenje ~ pamdenje usmereno i
POVEZING Sa mrisaonin procesima. Refenjn za poboljdange sicpeni i uticzja rezultya
nastave i obrazovanja danas se vide u izgradivanju efikasnijeg sistema intelektualnog
vaspitanja, a posebno u razvijanji i usavriavanju misifenja. Usvajanje znanja samog
po sebi nije garancija za sposobnost da se misti, jo manje du se kornunicira, jer
savremeno drudtve | 1
i da se_komuricira.
sifdacija koje
posebno vodiy raduna prilikom planiranja.

ju intenzivou primeny, misljenja i rezonovanja, o demu valja

[

KONTROLA TAVREENIA PLANA

Planiranje ima svrhu swmio ukoliko sustingki wiice na 1ok predvidenog rada 3
ako je povezano 5a kaatrolom obavijenih akiivaost,

MoZe se govoriti o staingj kenlrali, © konreli periodiénih planova, koju
obavlja direktor, odnosno uprava skole: bvaniiiativaaj kentroli, Kejom se proverava
u kojoj su mert i koliko udenici uspeing usvojili odgovarnjuée informacije, velting i
navike, i koliko su one uticale na razvoj njihovib snznajnih spesobnost, stavova i
ubedenju; samokontrol, koju provode nostaviici, proveravajuéi postignute rezultate
uéenja 1 wporedujudi ih sa prethodnim planom, Za razliku od oblika 1 vrsta kontrole
koje obavijaju Skalski orguni. direktor Skole ili ovluaideni prosvelni organi razliitog
nivoa, bitnz i cdludujuca komrota predvidenog rada pripadi spmim nasiavnicina,

Najveca vrednost i znada] samekontrole ogleduju se u anilizi obavljenog rada,
putem objektivnog sagledavanja propusta i nedostalika, raZenjem sredstava i
moguénosti 2a poboliSuvanje oblika, postupaka, metod: P orpanizacije.

Postavijn se pitanje: da li plan rada treba da bude steogo poftovan ili se mogu
dozvolii odswpunjy od njega? Plan se pravi zbop Heg.-i—raci i

nastavnog rada, njegove optittilizucl je(f M v

Njime se regulise | usmerava rag nastavaiki 10kom O

(iredenog viemenskog pe

:onomski Zivet bitno zavise od obeju sposobnosti: Lda semisii
toga je fundamentalni cilj razrednit_aktivnost- stvoranie——

e s . e,

iod njegam ocl_s_tgi_gminkuuo nema. swvarnih razloga, Medunim, odstupan)a
su GEOPhTUNT, ako se enalizom odfédene silu ‘mogu pronaéi maguinosti
celishodnijih, racionalnijih i efikasnijih redenji od onilv koja sy _bila—planem-
pred Videng. o

Brojni istragivadi su proudavali planiranje o strane pastavnika, primenomn
raznovisnih i ata, metod i postupaki, Bmajudi u vidu raziidite aspekle
procesa planiranja. *'—

U najvedem broju istraZivanja utvrleno je da se nastavaici v svojim planovima
nojvise bavi sadrZaem nastpvd) Pri 1ome nastavaic gum anje psmergpi no strhktun
samog predmeta & viie nn sclekeiju sadrzaja i ostvarivanje postavljenih ciljeva 1
Fadataka, Priikom phniranja, nastavnici imaju v vide informacije o svejim
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uéenicima, njihovim._prethodnim znanjima, moguénostima_i interesovanjima.
ckta 1 je u;memna ua_akiivnosti koje se odvijaju 10Kom
: kClje U, tokom nastavnog procesa, WDve aktiviosti se odno
yl_wdwg. Je polrebnog vremena, seXvenciomisanje, raspored wemenanegg@dnsﬁgizl:
tzlflgaru‘l___g:_;'sgirzma 1 predvidenih sredstava i materijala tokom izlaganj?U jednom
brojU studija nadeno” Je da je vodenje udenika primaiii @ Planiranju

posebno ko se radi o njihovom grupisanju. Aktiviosti-nasmiviika—i-ulenika

zauzimaju dorminantn i i i 1. Shaveison, -
) o mesto i migtsj u planovima nasiavatka (R I, Shaveison,

1985).
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